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Para mim o utopico néo é o irrealizavel; a utogia é@ o
idealismo, é a dialetacéo dos atos de denunciar e anunciar, o ato

de denunciar a estrutura desumanizante e de ananesdrutura
humanizante. Por esta razdo a utopia é também um

compromisso historico.

Paulo Freire
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RESUMO

PASSOS, Maria das Gracas SeruBedagogia da Alternancia: caminho possivel para a
formacgédo e valorizacdo dos sujeitos sociais do cammos cursos do IFAM/Campus
Manaus Zona Leste 2011, 89pDissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Uistitle
agronomia. Universidade Federal Rural do Rio deidanSeropédica, RJ. 2011.

Atualmente, as ex-escolas agrotécnicas no modetdeetazenda, atuais campi dos Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia dedugBmla, estdo passando por um processo
dindmico de reflexdo-acdo, que aponta para a udy@ecuma reestruturacdo em todos os
seus setores. A educacao requerida pelos (as)haaloaes (as) do campo tem como tbnica a
imperativa necessidade da formacdo de profissiaesigonsaveis sécio-ambientalmente e
comprometidos com as multiplas necessidades d&dsm, numa perspectiva endoégena.
Neste sentido, o trabalho aqui apresentado é dtadeude uma pesquisa realizada junto aos
estudantes matriculados no IFAM/Campus Manaus Zbeste, no curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modatld PROEJA/FIC, sob regime de
alternancia em desenvolvimento na Casa FamiliamlRouo Municipio de Boa Vista do
Ramos. Para tanto, apresentamos uma abordagemichistta educacdo agricola e seus
condicionantes, imposto pelo modelo de desenvolhimmeconémico na Amazobnia, tendo
como ponto de partida a década de 1960. Nesterperaituamos o IFAM/Campus Manaus
Zona Leste no passado e no presente, sendo pogisivalizarmos o itinerario historico da
Pedagogia da Alternancia como matriz metodolégicBdlcacdo do Campo a partir de 1996.
Em seguida apresentamos a experiéncia do IFAM/Canianaus Zona Leste. Nesta
pesquisa investigamos a Pedagogia da Alternansieus reflexos na formacao de jovens
rurais, buscando identificar como acontece a relaghicacdo — trabalho — meio ambiente,
através dos tempos e dos espacgos formativos. Hordeauma reflexdo sobre o IFAM e os
desafios frente ao desenvolvimento local, buscasat®r qual o lugar da Educacdo do
Campo, mediante legislacéo, experiéncias e proposicbes do CMZL. Em seguida elencamos
estratégias e recomendacdes a equipe gestora dib ¢bmo possivel rota para a efetivacao
de uma politica de Educac¢ao do Campo no IFAM.

Palavras-chave Pedagogia da Alternancia; Juventude Rural; Deseinvento Local.



ABSTRACT

PASSOS, Maria das Gragas SeruBedagogy of Alternation: possible pathway for the
formation and development of social subjects in théield courses IFAM / Manaus the
East Campus. 2011, 89p. Dissertation (Masters in AgriculturadluEation). Institute of
Agronomy. Federal Rural University of Rio de JaoeBeropédica, RJ. 2010.

Currently, the former agro-technical schools in ith@del school farm, current campus of the
Federal Institutes of Education, Science and Tdodgyebased agriculture, are undergoing a
dynamic process of reflection that points to thgeat need for restructuring in all its sectors.
The education required by (the) employee (s) offitld has as its keynote imperative need
for training of professionals socio-environmentatgponsible and committed to the multiple
needs of society, endogenous perspective. In #mses the work presented here is the result
of a study conducted by the students enrolled AMF Manaus the East Campus, in the
course Development Officer in Family Agriculture the form PROEJA / FIC, under a
rotation system under development at Family Hous&lRn the municipality of Boa Vista do
Ramos. To this end, we present a historical apprdacagricultural education and its
constraints imposed by the model of economic dgretnt in the Amazon, taking as its
starting point the 60. In this way, we situate BR&M / Manaus the East Campus in the past
and present, it is possible to visualize the histbrevolution of the Pedagogy of Alternation
as parent education methodology Field since 19B6nTwe present the experience of IFAM /
CMZL. In this study we investigated the PedagogyAiérnation and its effects on training
rural youth in order to identify the relationship @& is education - work - the environment,
through time and space training. Through a conataer of the IFAM and the challenges
facing the local development, we seek to know tlegof education in rural areas, through
legislation, experiences and proposals of CMZL.MTh&ted strategies and recommendations
to the management team IFAM as a possible routdhirrealizationof a policy of rural
education in the IFAM.

Key words: Pedagogy of Alternation; Rural Youth; Local Dey@izent
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de minhas reflexdesiatq profissional atuando como
pedagoga junto a jovens ha 16 anos no IFAM/CampasaMs Zona Leste, ex-Escola
Agrotécnica Federal de Manaus. Neste percurso, dveportunidade de conhecer e
confrontar-me com diversos espacos e diferentesepges. Porém, posso dizer que duas
razdes me conduziram a idealizar este trabalho.

A primeira delas diz respeito a minha inquietac@nté da problematica observada e
sentida no cotidiano do Campus Manaus Zona Lestgndolvendo a funcdo de orientadora
educacional. A cada inicio do ano letivo observofaa e na expressdo dos estudantes
calourod, a principio, certo deslumbramento pela impresséisada no novo ambiente. Com
o decorrer dos dias percebo o esforco numa apaaeiaigtacdo e o efeito do afastamento
desses sujeitos com 0 seu meio, sua cultura, cdatos familiares e as relacdes afetivas tao
necessarias, principalmente, nesta fase da vidaoAoluir os trés anos de curso, a maioria
dos estudantes ja ndo se reconhece como parteamtieglo espaco do qual saiu. Existe uma
tendéncia, a menosprezar as técnicas e os salstEsonais proprios da especificidade da
agricultura familiar local, tendo em vista, quetasnologias aprendidas no modelo escola -
fazenda, sdo distanciadas e descontextualizadaspeatpena propriedade e suas
especificidades.

A segunda razao esta relacionada a minha histénadé e a minha ligacéo organica
com o0 espaco rural. Mesmo morando e trabalhanddrem urbana, jamais perdi o contato
com o campo. No Campus Manaus Zona Leste, pudiipartde varias acdes e tematicas
ligadas ao campo: extensao rural no periodo de aZ9¥2, bem como, cursos, seminarios e
oficinas.

No tocante a formacdo inicial e continuada, o Canplanaus Zona Leste vem
acompanhando e certificando desde o ano de 20C2yso Agente de Desenvolvimento na
Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA destmadhtender demandas em comunidades
rurais por meio de convénio de cooperacao técmigamdo com a Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Amazonas — ARCAFAR.f&id® curso é desenvolvido numa
Casa Familiar Rural sob o regime de alternanciagagica, no municipio de Boa Vista do
Ramaos.

Paralela as minhas atividades no Campus Manaus [Z&sia, venho acompanhando
as acoes de planejamento das atividades pedagdgicaserido curso, mediante calendarios
das duas instituicbes que possuem tempos e espmhfyenciados. Essas acdes me
possibilitam comparar as atividades realizadadoasespacos, urbano e rural.

Se por um lado, o Campus Manaus Zona Leste petsscandicdes historicas, tem
dificuldade em estabelecer a criacdo de uma idefeiderritorial referente ao ingresso dos
jovens oriundos dos espacos rurais, por outro paréncia do PROEJA/FIC e as condi¢des
histéricas da Pedagogia da Alternancia com setisimentos e principios pedagoégicos, tem
como fim garantir a permanéncia do vinculo famikaas relacdes sociais comunitarias dos
jovens estudantes.

Para tanto, neste trabalho, considerando tais ¢&mgas, 0 processo investigativo
partiu das seguintes indagacdes: A Pedagogia @anAficia pode ser uma proposta viavel
para o IFAM/Campus Manaus Zona Leste, no atendondatdemandas em comunidades

1 A cada ano o IFAM/CMZL disponibiliza 62 vagas nuernato que corresponde aos 62 municipios do
Amazonas, sendo os calouros, a maioria adolescamt@dos de comunidades rurais ou mesmo, da sesle d
municipios do estado. (IFAM/CMZL/CGAE, 2010).



rurais? Como a Pedagogia da Alternancia pode sercaminho para integrar a relacéo
educacéao, trabalho e meio ambiente na formacaove®g rurais? Quais as perspectivas de
futuro profissional dos jovens do PROEJA/FIC?

Como resposta as indagagfes, nos propusemos estigar a Pedagogia da
Alternancia e seus reflexos na formacéo de joveras, buscando identificar como acontece
a relagdo educacédo — trabalho — meio ambiente/éatidos tempos e dos espagos formativos
desenvolvidos no curso, Agente de Desenvolvimeat@gricultura Familiar, na modalidade
PROEJA/FIC do Campus Manaus Zona Leste.

Estruturamos o presente trabalho, que se apresamtgposto por uma base
metodoldgica da pesquisa, em seguida apresentammameiro capitulo que traz uma
abordagem historica da educacéo agricola e seulicamrantes impostos pelo modelo de
desenvolvimento econémico na Amazobnia, tendo coomtopde partida a década de 60.
Neste percurso, situamos o IFAM/Campus Manaus Zeste no passado e no presente.

No segundo capitulo, apresentamos uma contextgatizada Pedagogia da
Alternancia na formacao profissional de Jovensateunidades rurais do municipio de Boa
Vista do Ramos no Amazonas, evidenciando seu diiger historico como matriz
metodolégica da Educacdo do Campo a partir de 1986FAM/Campus Manaus Zona
Leste. Neste capitulo caracterizamos o municipiBat Vista do Ramos como locus dessa
experiéncia, bem como, a Casa Familiar Rural enpsstesso de construcao e participacéo
dos seus sujeitos. Em seguida, situamos 0s sugitpssquisa: jovens de comunidades rurais
do municipio e sua identidade com a terra, a ftareas aguas. Na sequéncia, apresentamos o
curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura fiamna modalidade PROEJA/FIC e a
metodologia integrativa como praxis da Casa Fanftiaral de Boa Vista do Ramos e seus
formadores.

O terceiro capitulo traz uma abordagem das pratiotidianas desenvolvidas pelas
familias e jovens do curso em questdo, bem conexpariéncia do Projeto Profissional de
Vida do Jovem — PPVJ. Em seguida, apresentamosuitado e a analise da pesquisa
realizada com estudantes, monitores, egressosaiicks comunitarias e direcéo.

Por dltimo, no quarto capitulo, apresentamos aagdésconclusao, uma reflexdo sobre
o IFAM e os desafios frente ao desenvolvimento lJobascando saber qual o lugar da
Educacdo do Campo, mediante legislacdo, expergmrciproposicdes do Campus Manaus
Zona Leste. Em seguida elencamos estratégias eneadacdes a equipe gestora, como
possivel rota para a efetivagdo de uma politidadieacdo do Campo no IFAM.



a)

Amazonas

Figura 1 - Localizacdo da area de pesquisa: a) Estado dazénas, b) Municipio de Boa vista do Ramos, c) kipio de Manaus, d) Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, e) IFAM/ CasipManaus Zona Leste.

Fonte: Miranda & Passos, 2011



BASES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Procedimento metodolégico da pesquisa

A Metodologia como parte integrante de um projetqdsquisa, configura 0s passos
por onde o pesquisador deve caminhar para orientamducdo da investigacdo cientifica.
DEMO (apud MARTINS, 2004) afirma que a metodologiaim conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, indagando e cquestdo acerca de seus limites e
possibilidades.

Nosso objetivo na presente pesquisa foi investmaPedagogia da Alternancia,
desenvolvida através do curso Agente de Desenvehtimnna Agricultura Familiar na
modalidade PROEJA, buscando identificar como sa d#&lacdo educacéo, trabalho e meio
ambiente na formacéao de jovens rurais.

Para tanto, do ponto de vista da sa#urezatrata-se de uma pesquisa aplicada. Para
Silva (2001, p. 20) objetiva gerar conhecimentas palicacao pratica, dirigidos a solucéo de
problemas especificos. Envolve verdades e intesdgsais.

Pela complexidade histérica e metodolégica do noskmeto de estudo, essa
investigacao se deu sob diferentes abordagensalfieabos com uma abordagem qualitativa,
a medida que identificamos que este modelo posaral conhecermos 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos e as acgles praticas dagPgid da Alternancia desenvolvidas por
seus atores no curso Agente de Desenvolvimento graeukura Familiar na modalidade
PROEJA. Conforme Silva (2001, p. 20), esta abomagensidera que “ha uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, isto é,uintulo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pmtgraduzido em numeros”. Neste aspecto,
para Mattos (2001, p.17), a etnografia como abamhagle investigacdo cientifica traz
algumas contribui¢cdes para o campo da pesquisdaiival, tendo em vista que:

Compreende o estudo, pela observacdo direta e mpopariodo de tempo, das
formas costumeiras de viver de um grupo particd@arpessoas: um grupo de
pessoas associadas de alguma maneira, uma unida@d¢ epresentativa para
estudo, seja ela formada por poucos ou muitos elese(p. 17).

Completa Minayo, a respeito da abordagem qual#&ath996, p.21) que esta, “[...]
trabalha com o universo de significados, motivasi@coes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espago mais profundo dasdetaglos processos e dos fendbmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacaead@veis. Neste aspecto, a Pesquisa
Participante esta contida nesta abordagem.

Silva, (2001), enfatiza que a Pesquisa Participanteitece quando se desenvolve a
partir da interagdo entre pesquisador e membrositize;oes investigadas. Neste aspecto,
nao seria possivel a realizacdo deste trabalhoestaninteracdo da pesquisadora enquanto
sujeito participante do processo com a comunid@dea Gil (2002, p. 140):

[...] A pesquisa participante € uma modalidadeelpisa qualitativa voltada para a
acdo politico-social de emancipacdo das comunidadesntes ou de parcos
recursos, tendo como base o empenho de uma ig&ttgovernamental ou privada
interessada nos resultados da investigacéo e, taipdisposta a financia-la. Nesse
sentido, 0 pesquisador tem que necessariament®rpnogios para a alteracdo da
realidade observada, e ndo apenas constatar @prabl



Portanto, foram incontaveis viagens de Manaus/Bsta\do Ramos/Manaus. E, em
Boa Vista do Ramos, a participacdo da pesquisaugsaoficinas de Meliponicultura e na
Gestdo de Recursos Pesqueiros com énfase para @onda lagos. Os momentos de
observacéo e intervencdo em periodo de tempo-esocdlentro de Formacdo Casa Familiar
Rural. As visitas as familias nas comunidades Ba#d) Santo Antbnio, Santo Jodo do
Amandio, Sado Pedro do Tamuata e Cristo Bom Pastéadi.

Por outro lado, recorremos também a abordagem itatavat, posto que (Silva, 2001,
p. 20) considera que “tudo pode ser quantificaveljue significa traduzir em numeros
opiniBes e informacdes para classifica-las e anddis’. Mattos & Leonel (2011, p. 107) nos
ensina que a abordagem quantitativa:

[...] estd mais preocupada com a generalizagaacioglada com o aspecto da
objetividade passivel de ser mensuravel, permitindm idéia de racionalidade,
como sinbnimo de quantificacdo. Em outras palaveate tipo de abordagem se
define pela idéia de rigor, precisédo e objetividade

Neste sentido, esta abordagem nos possibilitoutifjaan e posteriormente, analisar
as questdes fechadas de multipla escolha aplieagadir de questionario a uma turma de 24
estudantes em periodo letivo nas dependéncias staFaaniliar Rural, possibilitando, assim,
a construcéo de representacdes graficas na formaadieos e graficos.

Do ponto de vista de seusbjetivos classificamos esta pesquisa como pesquisa
exploratoria, que segundo Gil (1991) visa propararomaior familiaridade com o problema
com vistas a tornd-lo explicito ou a construir I@s@s. Neste aspecto, a pesquisa foi
desenvolvida através de varios instrumentos detregiem diferentes tempos e espacos no
gue se refere ao contexto local. Para evidenciaelagbes entre educagao, trabalho e meio
ambiente foi necessario investigar primeiramentgeaspectiva de futuro dos jovens
estudantes do PROEJA/FIC, para a partir dai, avarogsaobjetivos propostos.

No que se refere ageocedimentos técnicpsitilizou-se a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental e, o estudo de caso sendaxa@steituado como uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se anglisluadadamente. (Trivinos, 1992, p.133),
e também pelas suas caracteristicas subjetivamnegso especifico para o desenvolvimento
de uma investigacao.

Para a realizacdo deste estudo de caso, contamosl@s ambientes. O Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia — IFAMW@es Manaus Zona Leste, 6rgao
certificador do PROEJA/FIC, onde realizamos pesquiscumental e entrevista com o
dirigente e dois professores que vém colaborando oocurso em questdo, sendo que
obtivemos apenas o depoimento do dirigente e de pnofessora. O outro ambiente da
pesquisa aconteceu junto a Associacdo Casa Famlilial situada no municipio de Boa
Vista do Ramos, ha 200 km em linha reta de Manauga) onde é desenvolvido o referido
curso, sendo seus sujeitos todos habitantes docipimi A populacdo investigada foram
estudantes, egressos, pais, monitores e liderangasitarias.

Assim, como instrumento de coleta de dados pardepms analise, adotamos
guestionarios e roteiros de entrevistas, com qass#iertas, aplicados a egressos, pais,
monitores e liderancas locais da CFR de BVR, bemogocom o dirigente e os dois
professores do IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

As questbes fechadas de mudltipla escolha forantam@s para uma turma de 24
estudantes em periodo letivo, com faixa etaria8a 38 anos, em periodo de alternancia no
PROEJA/FIC nas dependéncias da CFR de Boa VisRadws.

Quanto a pesquisa documental, utilizamos documeto£ampus Manaus Zona
Leste, da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Raenda Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Amazonas — ARCAFAR - Nortebretudo para conhecermos o



percurso historico da Pedagogia da Alternancia amlis Manaus Zona Leste e 0 percurso
historico da construcdo do movimento das CFRs n@azamas e da CFR de Boa Vista do
Ramos.

Na pesquisa bibliografica foi realizado um levargato, com proposito de buscar
maior compreensao e aprofundamento sobre as seguipiestdes: ensino agricola e as
politicas de desenvolvimento a partir da décadd9é€, do século passado, ha Amazonia; as
caracteristicas do sujeito amazénico e seu tamitdfisando obter maior clareza na
investigacdo acerca da Pedagogia da Alternancieeflesdes tedricas foram orientadas por
leitura de varios autores que se debrucam sobeetestatica, sobretudo as experiéncias
relacionadas ao movimento dos Centros Familiardsod@acdo por Alternancia — CEFFAs.
As obras de Gimonet, atualmente com publicacdo nasilB foi um valioso instrumento de
estudo, pela sua relevancia histérica no que seere@fo compromisso e dedicacdo enquanto
protagonista, educador e pesquisador dos Centrogi&i@s de Formacao por Alternancia -
CEFFAs. As valiosas orientacdes teoricas de Frquando comenta a maneira pela qual os
homens se engajam e se comprometem numa deterntématiae realidade, revelando assim
0 seu grau de responsabilidade historica dianteaiodo. Como elemento desse estudo foi
feito leitura e andlise da legislacdo e documedtoseferencias da Educacdo Agricola e da
Educacdo do Campo. Todos os procedimentos destadadwam a intencionalidade de
evidenciar elementos que pudessem atingir os vbgetle nossa pesquisa.



1 CAPITULO I

O ENSINO AGRICOLA NO CONTEXTO DAS POLITICAS DE B
DESENVOLVIMENTO A PARTIR DA DECADA DE 1960 E A QUES TAO
SOCIOAMBIENTAL NA AMAZONIA.

Entender a educacdo agricola no padrdo de eszaada e seus principios
norteadores na formacédo do técnico agricola na Amazoi minha primeira inquietacao,
desde que ingressei via concurso publico no anb988& na Escola Agrotécnica Federal de
Manaus — EAFM, atual Campus Manaus Zona Leste —ICMZ

No ano de 2002, mediante convénio de cooperacaa#entre EAFM e Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais - ARCAFARfi@ido e implantado o Curso Agente
de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na mindale PROEJA conduzido através da
Pedagogia da Alternancia, em area descentraliza&®&M.

Se por um lado o principio que norteia a formagddédnico agricola éprender a
fazer, e fazer para aprendepor outro, na Pedagogia da Alternancia o priochasico na
formacao éaprender a aprendeDai venho observando uma aparente contradi¢cdo ssere
nesses principios e presentes na praxis cotidimsaespacos onde se desenvolvem as
atividades pedagdgicas, que revelam que estamosedde dois modelos educacionais
antagonicos.

Por tanto, pretendemos neste capitulo fazer undesta percurso historico dmsino
agricola e seus condicionantes, imposto pelo modelalesenvolvimento econémico na
Amazobnia, tendo como ponto de partida a década9é6. INeste percurso, situaremos o
contexto histérico do IFAM/Campus Manaus Zona LeBtga tanto, citaremos tais estudos,
como forma de visualizar o contexto em que a Paglagda Alternancia, nosso objeto de
investigacdo, esta situada e, € a base metodolagcaim dos cursos certificado e
acompanhado pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

Introduzindo o assunto

A trajetéria do Ensino Agricola inicia com as essafle aprendizes de artifices, sendo
19 no total, subordinadas ao Ministério da Agrizat Industria e Comércio, conforme
Decreto n° 7.566 de 23 de dezembro de 1909. Esfgoa@to de partida de um longo percurso
historico do Ensino Agricola, cujo compasso serécato pelas politicas de desenvolvimento
dirigidas e implementadas conforme o0s interesseismeas e internacionais.

Nesse sentido, 0 modelo de desenvolvimento ecomdadictado para a Amazonia foi
planejado através das politicas econémicas postgwd@ica no Brasil a partir da década de
1960, tendo como mola mestra a submissdo ao mercégimacional. Desse modo, as
politicas publicas favoreceram os interesses emaacédo dos grandes oligopdlios nacionais
e internacionais que via de regra, sustentavaimeegitatorial brasileiro.

A ocupacdo da Amazodnia se torna prioridade maximds a golpe de 1964,
fundamentado na doutrina de seguranca nacionalbjetivem basico do
governo militar torna-se a implantacdo de um poojge modernizacdo
nacional, acelerando uma radical reestruturacdopdis, incluindo a
redistribuicdo territorial de investimento de ma@pebra, sob forte controle
social. (BECKER, 1998, p.102).

1.1 A Expansao de Fronteiras na Amazonia e o Impacto Smambiental



E intensificado na regido norte um conjunto de cwsliatravés do programa de
politicas publicas chamado de “Operacdo Amazoni€ate programa que mobilizou fundos
publicos e privados visava a consolidacdo do degita urbano industrial, para tanto, era
necessario a criacdo de uma politica de incenfigoais que teria como meta, beneficiar
investimentos no setor industrial. Com essas medaereditava-se resolver o problema do
subdesenvolvimento. Na primeira metade dos ano$,187Programa para a Integracéo
Nacional (PIN), teve como base o conceito de p&émepto de eixos de desenvolvimento,
com as seguintes medidas: 1. Criacdo de rodovestradas. Nesta época, iniciaram-se as
obras das estradas Transamazo0nica, Santarém-CReiréagetral Norte e Cuiaba-Porto Velho
- Manaus cujo objetivo era integrar as regides.gdlinla 2 € implementada através da criacao
de fronteiras agricolas para ocupacao atravésetes de expansdo ao longo das rodovias.
Com a medida 3, acontece a ocupacao atraves dedrpioneiras e incentivos fiscais da
SUDAM e SUFRAMA. Para Kohlhepp, 2002, as medidas padesenvolvimento econémico
regional na Amazoénia podem ser subdivididas em daiggjorias:

Acao estatalpara o desenvolvimento da infra-estrutura, comadat no
transporte rodoviario, como parte central dos esfpara a integracdo da
Amazodnia. Projetos selecionados de colonizacad fanam implementados.

A reducdo de impostos para corporacdes foi umatoses mais importantes
para atrair investidores privados aos projetosedemvolvimento aprovados
pelo Estado.

A acdo privada foi baseada em investimentos em todos os setores
econdmicos mediante incentivos fiscais e a redulghtaxas tributarias, a
serem empregadas como capital de investimentcgipaiimente na criagdo

de gado, industria e projetos de mineracdo. (KOHRPE2002, p.37, 38).

O Programa Polamazbnia de 1974 a 1980, implantamloauge do “milagre
econdmico” brasileiro, concentrou-se no conceitopdés de crescimento, baseados em
pontos focais setoriais separados com fortes imvestos na extragdo dos recursos minerais,
com as descobertas de enormes jazidas de minérilesrd, bauxita, ouro e pedras preciosas,
bem como na criacdo de gado. S&o destaques asldazegam VVolkswagen do Brasil, com 140
mil hectares e as fazendas da multinacional LiguiGaoup, com 566 mil hectares.
Investidores como mineradoras, bancos, compankiasglro foram atraidos pela reducéo de
impostos, bem como outros beneficios.

Em meados dos anos 80, os projetos oficiais dedi@zede criagdo de gado
ocupavam quase que 9 milhdes de hectares. De ahd®B50 mil km? de
terra adquiridos pelas fazendas de gado, uma laresthl de cerca de 140
mil kmz foi destruida. (Idem, 2002 p.39).

Essas medidas foram planejadas e implementadas gsemhouvesse qualquer
discusséo junto as populacdes e suas liderangas,lot seja, os amazonidas. Como parte de
um conjunto de medidas, justificativas no planmidgico se faziam sentir e aparecer através
de frases e jargdes do tipo: “A Amazonia é um imewazio demografico”; “E preciso
desenvolver a Amazonia”; “Integrar para ndo Entredaartilhas, revistas e principalmente
livros didaticos de moral e civica e area de esusliciais continham essas afirmativas.
Contudo, a medida que os projetos de desenvolvamamancavam no interior da regiao
amazonica, surgiam conflitos caracterizados comeosode resisténcia dos povos e
comunidades tradicionais, frente as invasdes diotars e as formas indevidas de uso da
terra.



Conforme BECKER, 1998 quando se reporta a geogwlita Amazbnia no que se
refere a relacao de poder e as disputas por espaco:

Num outro angulo, situa-se o mito da imagem ofiddlndida sobre a
fronteira como “espaco vazio”, no¢ao que estrategente serve de véalvula
de escape a conflitos sociais em areas densamewtadas e de campo
aberto para investimentos. Mito porque nega a énist das populacdes
indigenas e caboclas, e das sociedades locaisKBEC1998, p.10).

Tais medidas implementadas pelo governo militar comodelo de desenvolvimento
planejado pra Amazonia, evidencia que o compromgstava em atender os interesses do
grande capital, diante do distanciamento e omissaferente as varias formas de
expropriacdo e violéncia, que aceitava como preccsea pago pelo progresso e
desenvolvimento da Amazdnia, sem, contudo, levarcenta a dinamica da regido e as
diversas formas de organizacao presentes.

O avanco das empresas sobre a Amazobnia, em particiio levou o
conflito apenas aos camponeses. As popula¢cdesimaigoram gravemente
atingidas por essa expansao. (MARTINS, 1999, p).133

Se por um lado, os empresarios tinham o apoio dadisatravés de leis que
beneficiavam seus projetos no processo de ocupaedipansao das fronteiras na Amazonia,
por outro, uniam-se politicamente através de sudglagles de classes, sendo a mais
conhecida a Unido Democratica Ruralista — YQRe teve papel atuante a partir da década de
1980. Tinham ainda, o aparato do Estado atravé3odselho de Seguranca Nacional — CSN,
orgao repressor que considerava os conflitos camst§o nacional. Nesse aspecto:

A acdo desigual do Estado, favorecendo grupos eaupaes e se omitindo
em relacdo a violéncia, ndo elimina os confliteppontrario, os agrava.
No processo de remanejamento e nova apropriac&sghzo, agudiza-se a
disputa pela terra, que, adquirindo valor de trooano mercadoria, se
contrap®e ao seu valor de uso. (BECKER, 1998, p.38)

1.1.1 Os movimentos de resisténcia entram em cena

E também marcante, principalmente nas décadas #& 9980, em todo territorio
nacional, o aparecimento de organizacdes da sadecigil como movimentos de apoio e
resisténcia a escalada da violéncia causada painogmte pelos conflitos de terra. Em 1975 é
criada pelo movimento da teologia da libertacadgieja Catdlica a Comissdo Pastoral da
Terra — CPT, com o proposito de assessorar, afortalecer e intervir junto aos camponeses
pelo direito e acesso a terra. Em 1985 é criadors€lho Nacional dos Seringueiros — CNS
em oposicdo ao Conselho Nacional da Borracha quesentava os empresarios. Como
sabemos, o CNS tem atuacdo marcante na Amazomia slea criagao.

Dai decorre a criacdo de varias organizacdes entdfobal e nacional dando corpo
aos movimentos sociais do campo, cujo processoritistde lutas e perdas frente aos

2 Unido Democratica Ruralista — UDR é uma entidagleldsse que se destina a reunir ruralistas e ¢eno ¢
objetivo a preservacdo do direito de propriedada manutencdo da ordem e respeito as leis do pais.
(www.udr.org.br).



conflitos de terra, resulta em aprendizado polititem como, no sentimento de
pertencimento da sociedade pelos seus territorios.

1.1.2 O fracasso dos projetos de criacdo de gado e deaukacéo
agricola

Contudo, em meados dos anos de 1980, os projatigi®imostram-se inadequados
para a dindmica da regido. Se por um lado os popt criacdo de gado resultam em baixa
produtividade, constituindo-se em fracasso, poropuhd expansdo do desmatamento por
gueimadas para a formacgéo de pasto deixou daepsiiaveis aos ecossistemas.

A colonizacdo agricola torna-se inviavel, e o modd¢ agrovila de assentamentos
centrais ndo atende a necessidade dos colono®y &ndvista, a falha nos planejamentos
previstos no projeto de ocupacao e colonizacaacipalmente pelo modelo de uso da terra
somado aos constantes conflitos envolvendo assenedrileiros, bem como a auséncia de
créditos e as politicas de assisténcia técnicaem&Xo rural aos pequenos agricultores.

1.1.3 Anos 90 e a expansado da fronteira agricola com oawo da
soja na Amazonia.

A producao de soja inicialmente concentrou-se g&oeSul e Sudeste do pais ainda
na década de 70 como uma estratégia politica dermadcdo da agricultura nacional. A
partir da década de 80 se expande na regido Coeste-

Nos anos de 1990, o mercado sojicultor, com graxgeessao nas regides do cerrado
pelo acelerado deslocamento da fronteira agricata p Centro-Oeste, alcanca as areas da
Amazénia Legdl Lima (2007) enfatiza que em maior ou menor gmaps$ os estados
amazonicos introduziram o cultivo da soja, sejacawrater experimental incentivados por
programas governamentais federais, estaduais oicipais. (LIMA, 2007, p. 7).

A expansao da soja mecanizada na Amazonia comemecrto de cultivo de gréos,
associada a outros fatores como, a conversdo dsstéopara pastagem para a pecuaria
extensiva de baixa produtividade, bem como a gritagm terras publicas e a expanséo da
indUstria madeireira se apresenta como um dosefamreponderantes para o aumento das
taxas de desmatamento.

114 A soja no Amazonas

A soja chegou ao estado do Amazonas no final daddéce 1990, através do
programa de governo intitulado Terceiro Ciclo des@wolviment8. Contudo, foi na regido
sul do estado, nos municipios de Humaita, Canutalhanicoré e Labrea que se
desenvolveram os primeiros plantios mecanizadosanfaixa de 800 mil hectares sob a
regéncia do Programa Po6lo de Desenvolvimento desGta Sudoeste do Amazonas.

¥ A Amazénia Legal possui uma &rea de 5.217.423 kmijvalente a 61% do territério brasileiro. E fada
pelos Estados da regido Norte: Acre, Amazonas, p&Rara, Rondbnia, Roraima, Tocantins e Mate$ao

* Plano de governo. Seu objetivo maior é interiorizalesenvolvimento da economia amazonense. Rotess
como eixo central o programa agroalimentar, visaadofomento de agroindustrias no interior do estado
(FILHO, 1997, p. 80).
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No sul do estado do Amazonas se identificam intenpaessoes
demograficas e econdmicas por parte de diversosteggemadeireiros,
pecuaristas, grileiros e produtores de soja quettenado posse de terras
publicas federais, através de ocupacdes irregutenesfins especulativos e
de desmatamento. (LIMA, 2007, p. 15).

Conforme dados do PRODES/INPE, sdo 736.184,6 Km2deematamento na
Amazodnia Legal acumulado até 2010. Suas causadigésas, contudo, a maior incidéncia
€: exploracdo madeireira, pecuaria, expansao duiplmecanizado de grdos e abertura de
estradas.

F36.¥84,6 km 2
de Desmatamento

na Amazonia Legal
(acumulado até 2010)
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Figura 2 - Mapa de desmatamento na Amazoénia Legal
Fonte: PRODES/INPE — 2011

BECKER (2005), ao perguntaomo impedir a destruicido das florestd&@sume com
uma resposta enfatizando o papel e a responsatglitagoverno com as politicas publicas.

Se a Amazobnia é efetivamente uma regido, entdabdg substituir a politica de
ocupacdo por uma politica de consolidacdo do debeémento. Uma politica de
ocupacdo ndo tem mais cabimento, porque a regigstdsocupada. As florestas que
restaram devem permanecer com seus habitanteseBsaeio articular os diferentes
projetos e os diversos interesses e conflitos gecideém na regido. O governo atual
pretende ser um marco no rumo do desenvolvimemgfional. Elaborou um novo
Plano Amazodnia Sustentavel (PAS), com o qual pdetesuperar a polaridade
conflitiva entre a politica ambiental e a de desénmento. (BECKER, 2004, p.71).
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1.15 O discurso e as praticas voltadas ao meio ambienteo
Programa Zona Franca Verde — PZFV no Amazonas

A partir de 2002, o governo do Amazonas instituigfoapelo através do discurso
ambiental, tendo como slogan o Programa Zona Fr¥fecde - PZFV que se baseia no
conceito de desenvolvimento sustentavel, tendo cofmco, a interiorizagdo do
desenvolvimento com base no uso sustentavel dassoscnaturais, cuja meta é a promocao
da melhoria da qualidade de vida da populacéo.

O Programa Zona Franca Verde e suas politicascérdraponto” do modelo da Zona
Franca de Manaus - ZFM de base e referéncia urinalgtrial que passa a ser criticado por
estar totalmente dissociado do contexto soOcioartddi@mazoénico. Contudo, apesar desse
distanciamento, sdo reconhecidos aspectos positivasodelo por concentrar as atividades
econbmicas e os interesses de empresarios e deqglia capital Manaus e com isso,
diminuir a pressao sobre as florestas do Amazonas.

Traduzir o ideério do desenvolvimento sustentival a;des praticas e
coerentes ndo é tarefa facil. Significa uma mudaingatica no nosso estilo
de desenvolvimento. E a tarefa ndo é facil, até hofomo garimpeiros —
temos saqueado das florestas as suas madeiras,nudireitos e orquideas,
para depois atearmos fogo no restante. Como deslss, vemos o
“mato” como sindnimo de atraso, uma pedra no camitd um progresso
feito de pastos e plantac@es. (VIANA, 2006, p. 28).

O Programa Zona Franca Verde traz uma abordagémdeawominada como
holistica e transdisciplinar com forte componenentifico. VIANA, (2006) enfatiza que o
desenvolvimento pode sim, ser feito com a manutenigd florestas. Entretanto, isso nao
poderda ser resultado do altruismo dos indigenasnpuesarios. Para ele, é necessario ter uma
politica capaz de mudar a I6gica econdmica do dsneanto.

Através do Programa Zona Franca Verde e demaisrgmas intrinsecamente
relacionados a este, vem sendo introduzido umesdimamento através de uma série de
mudancas na estrutura administrativa e politicaestado, como uma mudanca recente no
cenario das politicas publicas implementadas palermo do Amazonas.

Desta forma, tratando-se especificamente do estademazonas, verifica-se através
de seus antecedentes historicos, que os chamaidtiss “econémicos” caracterizados pelo
aspecto exégeno, foram guiados pela cobica de gr@wondmicos e politicos locais,
nacionais e internacionais. O estado tem segusiensaticamente a l6gica de exploracéo dos
recursos naturais. O Amazonas vem sendo considecadm a Ultima fronteira do
desmatamento, agora diretamente com a invasaorad@ldo mercado sojicultor em pleno
desenvolvimento na regido sul do Amazonas. Como dé&fatiza Kohlhepp (1991) quando
comenta sobre os conflitos de interesses no ordamtanterritorial da Amazoénia brasileira,
gque o preco alto do crescimento econdémico, juntéen&@om 0S mega-projetos, vem
resultando na destruicdo da floresta tropical egratlacédo ecoldgica e social.

Se por um lado, como resultado dessas politicagyogrlevam vantagens com a
ampliagéo da fronteira econémica e a acumulacamagdal na regido, por outro, este ganho
ocorre a custa da exploracao da forca humana bl@halocal, bem como, da depredacédo da

® O Programa Zona Franca Verde tem como missdo wemm desenvolvimento sustentavel no Estado do
Amazonas. Por meio de sistemas de producéo florgssqueira e agropecudria ecologicamente saiwgjavei
socialmente justos e economicamente viaveis, abaanprotecdo ambiental ao manejo sustentavel destis,
rios, lagos e gestdo apropriada de unidades der@gsio e terras indigenas, como metas fundamensaisem
seguidas pelo PZFV. (VIANA, 2006, p.115).
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natureza. Assim, assistimos a saga de indigenbsirimhos e colonos, habitantes de
ecossistemas diversos e ricos, vivendo nas ciddelédsrma marginalizada, subordinados e
dependentes de politicas assistencialistas. No @aasgistimos cotidianamente a violéncia e
morte de liderancas, verdadeiros guardides dasstims que, ndo param de acontecer no
coragao da Amazonia.

E no bojo dessas politicas e conflitos, que sévafetEnsino Agricola como veremos
no item seguinte.

1.2 O Ensino Agricola: modelo de ensino em compasso com modelo de
desenvolvimento?

O Ensino Agricola tratado neste trabalho tem conaocon histérico, os meados da
década de 1960, com a adocdo do modelo Escolad@izeigente ainda hoje, baseado no
principio do “aprender a fazer, e fazer para apentleste modelo o foco esta voltado para
um sistema de producdo agropecuéria fundamentagande producéo.

E também neste periodo que a agricultura passagnsformacdes, principalmente na
sua organizacao produtiva, com énfase para a malisicdo com a chamada “revolucéo
verde” trazendo novas exigéncias focadas na prodatie, com base na incorporacdo de
produtos e insumos industrializados. Contudo, pteader o modelo de desenvolvimento, de
acordo com SOARES,

Os estabelecimentos de ensino agricola buscaraguadesua estrutura
pedagdgica as demandas dos conglomerados indaistrigias empresas
agricolas que baseavam suas atividades no desinente de novas
tecnologias agricolas. Era fundamental que os alapoendessem a nova
racionalidade técnica da producéo e para tal todaparato pedagdogico, em
termos de base fisica e metodologia, come¢a anggermentado e vai
atingir a sua plena consecucao apos a LDB de 1STARES, 2003, p.70).

A Coordenacao do Ensino Agropecuario — COAGRI, déngéculado ao MEC, criada
em1975, passa a ser um dos 6rgdos responsavgb@iiea destinado ao ensino agricola.
Para tanto, sistematizou tanto a estrutura pedegdguanto a gestdo das escolas-fazenda
preparando-as para atender as demandas preconjzeldagrocesso de industrializagéo da
agricultura, também chamada de revolucéo verde.

No plano politico-ideoldgico é difundido, um corge idéias que tem seu fundamento
na Teoria do Capital Humahoteoria de origem norte-americana que concebeuaagéo
como objeto de planejamento atrelado ao plano pbdaesenvolvimento. Nesta concepcgao
a educacao passa a ser subordinada ao desenvdlviemonomico. Sob forte influéncia
dessa concepgdo a educagdo é concebida como iestountapaz de promover o
desenvolvimento econdmico pela qualificacdo daafate trabalho. A I6gica do mercado €
base e rota para o direcionamento da educacédoaescoolde se busca efetivamente a
articulacéo do sistema educativo com o sistemauired

® Basicamente, é a Escola-Fazenda o sistema eradoreg desenvolver organismos escolares economitame

auto-suficientes, proporcionar qualificacdo paratrabalho e condicbes necessérias a transferénga do
conhecimentos a outras areas afins. (MEC/DEM, 1973)

" Denomina-se Teoria do Capital Humano, a elaborsediico-metodolégica da escola econdmica neockssi
voltada a andlise da educacdo, autoconstituida eé@mcia especifica, a economia da educacéo.
(ALBUQUERQUE, 1984, p.90).
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Esses fundamentos amparados pela legislam@ovigor na época, compdem a base
norteadora das diretrizes das propostas politicpedagdgicas da formacdo do técnico
agricola, sendo mais tarde denominado técnico aguapio.

A educagao passou a ser concebida como instrurcapsxz de promover,
sem contradi¢do, o desenvolvimento econdmico peddifgacdo da forca
de trabalho, do que decorreria a maximizacao daugém e a redistribuicdo
da renda ao mesmo tempo, a educacdo foi vista céatar de

desenvolvimento da “consciéncia politica” indisgamrt & manutencdo de
Estado. Assim concebida, a educacgéo seria fatoredeimento econémico e

Y

de seguranca, a medida que impediria a eclosdo atdagonismos
decorrentes do modelo adotado. (KUENZER, 19883p. 4

N&ao é proposito deste trabalho, realizar um esaspecifico a respeito da Teoria do
Capital Humano, como componente politico-pedagddacformacao técnica, tendo em vista
gue ja existem inumeros trabalhos a respeito, donttitaremos tais estudos como forma de
visualizar o marco referencial em que se apoi@tésimente a formacao do técnico agricola,
que conforme decreto 83.935 de 1979, passa a deapseé técnico agropecudrio. Tal
mudanca ocorre no momento em que se intensificamaaas formas de uso da terra,
principalmente, com a implantacdo das empresapagudrias.

Com a derrocada do Regime Militar nos anos 1980nawo cenario econémico se
estabeleceu, com o surgimento de novas tecnolaggasgadas a producdo e a prestacdo de
servicos. Com os anos 90, é marcante para os his®sérica Latina e do Caribe as linhas
de acéo das politicas educacionais serem dirigiediasBanco Mundial, onde a tdnica passa a
ser a empregabilidade através das competénciasafmrder o mercado de trabalho que se
torna cada vez mais competitivo.

Tais consideracdes nos levam a constatacdo qusioEdgricola que teve seu inicio
com as Escolas de Aprendizes de Artifices em 18@8ando pelas denominagfes de Escola
de Iniciacdo Agricola, Ginasio Agricola, Escolag@gcnicas e atualmente os Campi de base
agricola vinculados aos Institutos Federais do MBBEsmo com diferentes denominacdes e
em diferentes contextos historicos, estdo subaldmea demandas paradigmaticas e as
transformacdes de ordem politica e econdmica nassdis fases do capitalismo, tanto em
ambito nacional, quanto internacional. Em decoieémiessa subordinacdo, sdo muitas as
consequéncias, principalmente, na padronizacdo aldelos que resultam em curriculos
uniformes que se assemelham em toda a rede federtdcante a area técnica-profissional,
se constituindo nos chamados “pacotes” tecnolégage foco é desviado das necessidades e
caracteristicas locais e regionais.

Dai, podemos afirmar que o modelo de ensino agrieol toda a sua trajetdria, vem
sendo desenvolvido em compasso com o0 modelo dewd#genento adotado em diferentes
épocas, onde o preco alto do crescimento econdesigoacima das necessidades humanas,
nao importando a degradacéo ecologica e sociatawtante de regides que vem sofrendo
tamanho impacto como, é o caso da Amazoénia e stigadbs ecossistemas.

Neste aspecto, as reflexdes quanto a funcdo dmcemgjricola desenvolvida pela
referida rede, tem levado MEC/SETEC a um olhar tdiagke tal problematica. Como
consequéncia, em 2008, aconteceu um ciclo de seasnggionais, culminando com o
Seminario Nacional do Ensino Agricola da Rede FRddde Educacdo Profissional e
Tecnologica, tendo como tema central “A (Re) sigagdao do Ensino Agricola”

8 A legislagdo da qual falamos é a Lei 5.692/71 sigsibrmente a Lei 7.044/82 que conforme SOARES320
p. 139, estéo voltadas para atender as necessidadesenvolvimento econdmico daquele periodorigsto
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(SETEC/MEC- Seminéario Nacional do Ensino Agricd2808), com o objetivo de definir
diretrizes para uma nova politica nacional do enagricola da rede.

Quanto a valorizacdo e inclusdo da juventude mwal cursos regulares da referida
rede, consta nas deliberacGes da plenaria finaéfdgoido Seminario Nacional (Brasilia DF,
abril de 2009):

3. Estabelecer cotas para os povos do campo; (p.21);

4. Possibilitar editais especificos para atenderraatielas de comunidades
isoladas ou em areas de dificil acesso para ofeeetd de cursos regulares
nos locais de origem dos interessados. (p.21);

58. Organizar o curriculo e o calendario escolar peefeialmente de forma

que facilite o acompanhamento de todas as etappsodesso de producéo,
utilizando inclusive a pedagogia da alternanciaa @ender a demanda de
publicos especificos. (p. 29)

74.Reorganizar os curriculos na perspectiva do téguoder atuar de forma
mais competente nos arranjos produtivos da aguieulfamiliar e nos
movimentos sociais. (p. 31).

113. Desenvolver atividades, acbes e oferecer cureos,du na instituicao

que promovam a inclusdo social e uma maior arg@dacom as

comunidades locais em seu processo de desenvobtamwesando atender as
suas necessidades socioecondémicas e culturaig).(p.3

O foco dessas reflexdes vem apontando para a ¢hdiio papel do Ensino Agricola
desenvolvidos pela Rede SETEC/MEC no novo contegrio do pais e, propondo
estratégias operacionais quanto ao sistema deogest@docao de propostas pedagodgicas que
orientem para cada realidade levando em contareendbes regionais.

1.2.1 O ensino Agricola no contexto Amazoénico: O IFAM/Carus
Manaus Zona Leste: passado e o presente

Os antecedentes historicos do IFAM/Campus Manaus Z@ste, conforme (PDI —
IFAM/CMZL, 2009), constam que foi criado pelo Ddordei n°. 2.255 de 30 de maio de
1940, com a denominacéo de Aprendizado AgricolaBRamco com sede no Estado do Acre.
Iniciou suas atividades académicas em 19 de abrll9d1. Ao longo de sua histéria recebeu
varias denominacoes: Escola de Iniciacdo AgricalaAdnazonas, Ginasio Agricola do
Amazonas, Colégio Agricola do Amazonas, Escola #grica Federal de Manaus. De
acordo com a Lei n° 11. 892, sancionada pelodet Luiz Inacio Lula da Silva, no dia de
29 de dezembro de 2008, é extinta a Agrotécnicareede Manaus, passando a denominar-
se Campus Manaus Zona Leste, sendo um dos dez @anhpstituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. (PDI — IFAM/CM2D09).

Quadro 1 - Demonstrativo dos Campi do IFAM
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CEFET / UNEDs / AGROTECNICAS

Ano de criacio

IFAM - CAMPT

Ano de
criacdo

Centro Federal dz Educagio Tecnologico
do Amaronas/CEFET-ARL

1209 - Decrsto
Me7.566

Campus Manaus Centro

Unidade de Enszino Deszcentralizada do
Distrito Industrial

1987 - Portaria
e 67 MEC

Campus Manaus Distrito Industrial

Unidade de Ensino Descentralizada de|
Coart

2006 - Portaria
n® 1.970 MEC

Campus Coarl

Escola Agrotécnica Federal de
Manaus

1940 - Decreto

n°. 2255

Campus Manaus Zona Leste

Escola Agrotécnica Federal de Sdo
Gabriel da Cachoeira

1993 - Portaria
o’ 8.670 MEC

Campus 530 Gabrizl da Cachosira

MNovos Campi implantados em 2010

Campus Presidents Figueiredo

Campus Parintins

Campus Mauss

Campus Labrea

Campus Tabatinga

2008
Lein"
11.892

Fonte: PDI, IFAM/CMZL (2009)

O Mapa referente a figura 3 indica a localizacadalee Campi, sendo que 0s cinco
novos Campi foram implantados no primeiro semeidr2010.

Figura 3 - Mapa do Estado do Amazonas com a localizacaaen€ampi do IFAM

Fonte: PDI/IFAM/CMZL (2009).

O Campus Manaus Zona Leste possui uma area decéfitb (e sessenta e quatro)
hectares, esta localizado na Zona Leste da Cajitazonense, em uma regido onde ocorre
um dos mais acelerados processos de urbanizac@&gundo estimativas da Prefeitura
Municipal de Manaus, esta regido possui aproximadden 500.000 (quinhentos mil)
habitantes. (PDI 2009 do IFAM/CMZL).
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Figura 4 — Vista aérea do Campus Manaus Zona Leste
Fonte: GOOGLE ERTH/2006

Constata-se que da data de sua criacdo como ApagladAgricola em 1941 até o ano
de 1993 como Escola Agrotécnica Federal de Marfaug, Unica escola da rede a oferecer
neste periodo ensino agricola no estado do Amaz&masl995 € criada na regido do Alto
Rio Negro a Escola Agrotécnica Federal de Sdo €lattai Cachoeira. A partir de 2009 séo
implantados mais cinco Campi nos municipios de éabMaués, Parintins, Tabatinga e
Presidente Figueiredo.

No quadro 2, referente a docentes efetivos polati&wo, o IFAM/Campus Manaus
Zona Leste conta com o seguinte quantitativo:

Quadro 2 — Numero de docentes efetivos por titulagdo ndAMF2MZL.

Docentes por titulacio Total
Graduados 3
Especialistas 27
Mestres 26
Doutores 3
Total 63

Fonte: IFAM/CMZL-2011
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S&o desenvolvidos os cursos abaixo relacionadodprooe o0 quantitativo de vagas
por curso, especificado no quadro 3:

Quadro 3 — Cursos ofertados no IFAM/Campus Manaus Zongles

Vagas por
Tipo Nome do Curso Curso
Técnico Integrado Técnico em Agropecudria 175
Técnico em Agropecudria 40
Tecmcu- Subsequente - Técnico em Recursos Pesqueiros 40
Presencial
(Pos-Medio) Técnico em Manejo Florestal 40
Técnico em Secretariado 40
Técnico Subseqiiente| Técnico em Agropecudria (sete turmas p/sete
Educacdo a Distancia polos / total 320 alunos 320
. |Agente de Desenvolvimento na Agricultura
PROEJATIC com parcena Familiar 30
Técnico em Manutencio de Suporte em
PROEJAMEdio Informatica 30
Técnico em Meio Ambiente 30
Superior Tecnologo em Agroecologia 30
Total Geral de vagas 775
Fonte: CRE/IFAM/CMZL, 2011
1.2.2 Os cursos do Campus Manaus Zona Leste

Quanto a formacdo do Técnico em Agropecuaria, ieeneelevante para efeito de
andlise, observar os diferentes momentos historizosnstituicdo que em abril de 2011
completou 70 anos de existéncia. Contudo, apesaradancos diante do novo contexto
agrario do pais, e, na sua misséo prevé a formdgagentes de desenvolvimento sustentavel
na Amazobnia, € possivel afirmamos que mesmo estsiolado na regido Amazobnica, o
CMZL nao foge aos padrdes uniformes das demaiguigétes que fazem parte da rede
federal de educacéo profissional SETEC/MEC, temdorista que, 0 sistema escola-fazenda
com sua estrutura fisica e seus principios e métesdtio bem presentes no Campus Manaus
Zona Leste, através de suas Unidades EducativeRratiicdo — UEPS, que mesmo em
constante dificuldade de manutencdo estd muito nwiada a dar suporte aos complexos
agroindustriais através da formacédo do técnico pegneario, que ao sistema de producéo
familiar e suas peculiaridades locais.

Os estudos realizados por Albuquer(984), nos revelam as contradicées
presentes na formag¢do do técnico agropecudrio @mgplexa articulacdo das politicas de

° Trata-se de uma Dissertacédo de Mestrado intitul@datécnicos na producdo dos Ribeirinhos do Amazon
tendo como objetivo identificar as relacdes eduzacéabalho do técnico em agropecudria egress&scala
Agrotécnica Federal de Manaus junto aos pequemahifures de varzea do municipio de Manacapuru tad@s
do Amazonas.
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desenvolvimento com seus objetivos e finalidadeslianée a educacdo como atividade
mediadora no processo de formacéo dos técnicogepexuaria, a autora cita:

Uma analise que leve em consideracdo o contextguama educacdo se
exerce permite identificar as funcbes reais daagha no caso da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, a educacao quessaddve tem como
funcdo manifesta produzir profissionais para rekpala politica de
desenvolvimento do campo, pois na medida em queamtatismo
desenvolveu sua propria tecnologia de producasopaa criar também as
condi¢cbes sociais para controlar e produzir osathadores que lhe séo
adequados. (ALBUQUERQUE, 1984, p. 48 — 49).

A autora ainda constata apos analise do modeldstiors escola-fazenda, que existe
uma distancia entre o discurso oficial e a reabdaidtorica local o que caracteriza como uma
escola urbana.

O sistema escola-fazenda € um modelo importadofitugafia sé existe no
discurso oficial, pois as caracteristicas da esaptantam para uma escola
urbana. (Idem, p.133).

Assim, tratando-se de jovens oriundos do interioredtado, percebemos que esse
sistema de ensino tem provocado o distanciamenjovem e sua familia, visto que apos os
anos de formagao e o afastamento de seus familideegomunidade e sua unidade de
producdo, descaracteriza-se de sua realidade, @iemmib-a, situacdo essa, que contribui
dentre outras para o entrave no desenvolvimen#b ttas comunidades.

As novas tecnologias, por um lado, podem provoe&ioaeslumbramento
no aluno, levando-o a menosprezar o modelo cleadifi como tradicional e
antiquado de producéo agricola. Por outro ladogmombém frustra-lo ao
perceber as dificuldades para adota-las em suaigdage. Essa € uma
consequéncia do distanciamento das escolas emaeelacagricultura

familiar e os movimentos sociais, uma vez que asmas vém preparando o
seu alunado muito mais para lidar com a producabzaela pelo grande
capital. (MEC/SETEC-Ensino Agricola, 2007, p19).

Nessa mesma linha ESTEVAM (2003) enfatiza:

Como se observa a formacdo e os conteudos técnigustrados nos
Colégios Agricolas séo vistos como inadequadosilidegle da agricultura
familiar. Eles afastam os jovens de suas realid&d@s conhecimentos
adquiridos nestas escolas sdo dificeis de aplicacadaptacdo a pequena
producéo, provocando um conflito de ideias entie pdfilhos que leva o
jovem, na maioria das vezes, a abandonar a prapgieee@ a agricultura.
(ESTEVAM, 2003, p. 97).

Se por um lado o contingente de jovens oriundassgacos rurais que ingressam para
cursar 0 ensino agricola, tendem a distanciar-sesudes realidades. Por outro, hd uma
demanda de jovens igualmente sem ter acesso ansste.

1.2.3 A concepcéo dualista presente no IFAM/CMZL
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Prevalece ainda nos tempos presentes, a dualidaméoogao ensino profissionalizante
e 0 ensino propedéutico. Este impasse vem sendoadmampor uma concepcao dualista,
respaldada legalmente, sendo uma voltada para Gagit propedéutica académica e outra
para o Ensino Profissionalizante. O que Kuenzeomh@ma em seus estudos sobre educacao e
trabalho, com@cademicismo superficial e profissionalizacao e&strégl 988, p.12.).

Conforme estudo dos Decretos n°. 2.208/@75.154/2004 referentes as reformas da
educacao profissional técnica de nivel médio, wari$e conforme autores que:

A literatura sobre o dualismo na educacdo brasiléivasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maioess@o. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidencia a confradighdamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilemaudeidentidade: destina-se a
formacdo propedéutica ou a preparacdo para o h@bah historia nos
permite maior clareza sobre a questdo, porqueevailar a ordenacdo da
sociedade em classes que se distinguem pela a@pria terra, da riqueza
que advém da producdo social e da distribuicdosdberes. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 31).

E ainda, quanto ao periodo de vigéncia, aplicacamresequéncias do Decreto
2.208/97, os autores acrescentam que:

No Brasil, hoje, ha um déficit de pesquisa paraheoar os estragos e as
conquistas deflagradas com a imposicdo do Decret?.208/97. A sua

revogacao e a aprovacdo do Decreto n. 5.154/2@Q#kera abertura e o
estimulo a formacdo integrada, mas ndo trouxe antar de sua

implementacéo. (Idem, p. 102).

O Decreto 2.208/97 rompe com a tédo pretendida fpfimantegrada e abri enorme
fosso entre a formacdo geral e a formacéo profiagiccriando nas escolas técnicas e
agrotécnicas as habilitacdes em nivel de ensinaontéxino forma de aligeirar a educacao
profissional em funcédo das necessidades do mer€amho. isto, acentuam-se ainda mais as
diferencas entre pobres e ricos, bem como, ergbaltio intelectual e trabalho manual. Foi
revogado através do Decreto 5.154 de julho de 2004.

1.3 O Caminho percorrido pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste: Cursos e
Parcerias Potenciais em tempos presente

Ressalta-se, no entanto, a importancia de curdes@ais, estes, pelo histérico de sua
criacdo, foge ao padrédo convencional por serenpsuequeridos pela sociedade, isto pela
imperativa necessidade da formacao de profissiar@igprometidos soécio ambientalmente
com os arranjos produtivos e de servicos em aniitd. Nesse aspecto, novos paradigmas
buscam estabelecer diretrizes para a reorientagd@uacacdo profissional e tecnoldgica no
ambito da instituicdo, em diferentes niveis e mdddes de ensino, cujo objetivo busca
romper com o distanciamento dos principais temas gpesar do seu tempo histérico,
continuam em evidéncia. Tais temas estdo preseatequestdes socioambientais e culturais
da regido Amazodnica cuja pauta tem recebido apumea perspectiva agroecolégica como
um novo enfoque paradigmatico, capaz de contribuir enfrentamento da crise
socioambiental, por ter a capacidade de unir osreabpopulares com 0s conhecimentos

% Decreto n°. 2.208/97 revogado em 2004.
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criados por diferentes disciplinas cientificas,daumslo resolver e dar conta da totalidade dos
problemas.

Nesse aspecto a agroecologia como matriz discipiimiagradora que busca romper
com o paradigma da simplificacdo, vem ganhando cespe instituicdo que pela sua
complexidade divide opinides e ja enfrenta restéépor se tratar de um novo paradigma em
disputa no campo tedrico e pratico fora e dentrCEIZL.

A agroecologia vem buscando a articulacao de difeseconhecimentos, de
distintas disciplinas e campos da ciéncia, parafocoar este novo
paradigma do reino da complexidade, da integragdocahhecimento
técnico - cientifico e deste com o saber popular.
(CAPORAL,F.R:COSTABEBER,2006, p.7)

1.3.1 As Parcerias

As parcerias firmadas através de convénios de cag@e técnica entre o CMZL e as
Organiza¢des Nao Governamentais com responsald@lgtadoambiental, tém contribuido de
forma significativa para a construcéo e um profididdogo entre a instituicdo e a sociedade.

As instituicbes com este perfil que possuem reldo@mal através de convénio de
cooperacao técnica com o CMZL séo: Projeto Perrmaeutlo Amazonas — PPA, Oficina
Escola de Lutheria do Amazonas — OELA e Associ&ggional das Casas Familiares Rurais
do Amazonas — ARCAFAR-AM.

O Projeto de Permacultura da Amazonia — PPAcriado em 1997, ocupa nove
hectares dentro do setor de agricultura do Campoal&aZona Leste. Atua na aplicacao de
tecnologias visando a implementacéo de sistemakifivos integrados para as comunidades.
Através da sua Unidade Demonstrativa desenvolversii¢ cursos, dentre eles o Curso
Permacultura, Designer e Consultoria — PDC.

Figura 5 — Projeto Permacultura da Amazoénia - PPA
Fonte: PDI/ IFAM/CMZL 2009.

Com aOficina Escola de Lutheria do Amazonas - OELAé desenvolvido os Cursos
Técnico em Lutheria e Curso em Marchetaria, quesasgnte madeira de origem certificada
pelo Forest Stewardship Council — FSC e (Consellagilgiro para o Manejo Florestal). Este
conceito permitiu statusde primeira Escola de Lutheria no mundo a congusSelo Verde
do FSC.
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Figura 6 —Jovens em formacgédo na OELA
Fonte: PDI do IFAM/CMZL/2009

Com a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais démazonas —
ARCAFAR-AM é desenvolvido o Curso Agente de DesenvolvimentoAgacultura
Familiar em area descentralizada do CMZL na moddedPROEJA/FIC, com formacao
inicial e continuada de trabalhadores na agricalfamiliar, sob o regime de alternancia,
atendendo especificamente jovens e adultos ribeisilas comunidades rurais do municipio
de Boa Vista do Ramos. Sendo este, nosso objetstddo e pesquisa neste trabalho.

Figura 7 — Jovens de areas ribeirinha de BVR do Curso Agedet Desenvolvimento na
Agricultura Familiar na Modalidade PROEJA/FIC.

Fonte: PDI, IFAM/CMZL/2009.

1.3.2 A Educacdo do Campo no IFAM/Campus Manaus Zona
Leste

O caminho percorrido até entdo, com a experiemziBRIOEJA/FIC desenvolvido na
Casa Familiar Rural no Municipio de Boa Vista domRa, através de convénio de
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cooperacao técnica assinado a partir do ano de. 2382 parceria tem favorecido acima de
tudo, a inclusdo de jovens e adultos oriundos deuodadades rurais nos cursos do
IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

A LDB 9.394/96, em seu Artigo 1° afirma queéA ‘educacdo deve abranger os
processos formativos que se desenvolvem na viddiagianma convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culttrais

Diante deste fundamento legal, verifica-se que sdoa escola, mas 0s espacos
extraescolares sdo espacos educativos, tendo ¢&mquie a educacdo € também toda acdo
desenvolvida junto a familia, no trabalho, na escobs organizacdes sociais e por meio da
cultura. Dai é possivel dizer que a acdo educatdsenvolvida junto aos povos do campo
“incorporando 0s povos e 0 espaco da floresta, edagria, das minas, da agricultura, os
espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e axstas” ! fundamenta-se nas préaticas sociais
dessas populacbes, mediante suas habilidadesceeliscimentos, suas experiéncias, seus
valores e suas formas de se relacionar com os elesda natureza. Sendo assim fazemos as
seguintes indagacdes: os desafios das instituigesofertam o ensino agricola esta em
adotar estratégia operacional que dé conta de eatémahbém as demandas dos movimentos
sociais e da agricultura familiar? Que estratédegem ser adotadas para contribuir com o
desenvolvimento local?

Neste sentido, outro modelo de educacdo vem seolaarsdo nos espacos rurais,
cujo foco principal aponta para a constru¢cao denowo projeto de sociedade tendo o povo
do campo como sujeito desta construcdo. E nestextorgue a educacéo agricola vem sendo
alvo de questionamento, conforme Molina (2004, p.25

“A Educacdo do Campo se afirma no combate aos ga¢tnto agricolas

como educacionais) e na tentativa de fazer dasg@esgie vivem no campo
instrumentos de implantacdo de modelos que os dgmayu escravizam.

Também se contrapde a visdo estreita de educagéimpmeparacido de mao-
de-obra a servigco do mercado”.

E ainda quanto ao protagonismo ressalta:

As experiéncias construidas pelos movimentos caegesne organizacdes
correlatas, especialmente, por meio do PRONERAg(ma Nacional de

Educagcdo na Reforma Agraria) dimensionaram a iééia conceito de

Educacdo do Campo, interagindo com as outras domsnda vida do

campo. Esse processo aconteceu com a participag@dodimento Sem

Terra (MST), da Confederacdo Nacional dos Traballesdna Agricultura

(CONTAG), da Unido Nacional das Escolas Familiasidgas no Brasil

(UNEFAB) e da Associacdo Regional das Casas FagsliaRurais

(ARCAFAR) como protagonistas do desenvolvimento miejetos de

educacédo em todos os niveis. (IDEM, 2004, p. 65).

Dentre os autores que se debrucam sobre a discdasé&ducagao do campo,
Arroyo (2004) afirma que é preciso educar para uadeto de agricultura que inclui os
excluidos, que amplia os postos de trabalho, queneamta as aportunidades do
desenvolvimento das pessoas e das comunidadesaanga na producao e na produtividade
centradas em uma vida digna para todos e respeatdds limites da natureza.

™ parecer n°. 36/2001, p. 4 sobre as Diretrizesa@jmais para a Educacdo Béasica nas Escolas docCamp
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No registro da histéria da construcdo do “movimegrao uma educagédo do campo” e
pelas experiencias em educacdo desenvolvidas pwmdgomovimentos sociais, € possivel
compreendermos que estamos diante de um paracegicha ¢m vista que:

A Educacgédo do Campo nasceu dos pensamentos, desejteresses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intarsiin suas lutas,
especializando-se e territorializando-se formaneaitérios concretos e
imateriais, constituindo comunidades e politicatedninando seus destinos
na construgdo de suas ideologias, suas visbes ddom(SOUZA, 2006,
p.16).

Estas consideracdes nos revelam concepcdes de delonae educacdo que se opoem
aos pacotes educacionais e agricolas, nos permiiistimbrar a possibilidade da inclusédo
de politicas que possam promover a justica sooi@ampo.

A Educacédo do Campo tem acontecido no CMZL, atrdeesonferencias, encontros,
whorkshops e cursos. Em 2008 através da parcerieMdlL e ARCAFAR/Amazonas,
aconteceram dois cursos da Pedagogia da Alternanaiacarga horaria de 40 horas cada
curso. Em 2009 no periodo de fevereiro a setendmanteceu o Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo do Campo, tendo como publico professoriincionarios do CMZL, bem
como professores da rede municipal e estudual slaeercom carga horaria de 240 horas em
regime de alternancia. O curso foi concluido conatamma de 37 cursistas, todos graduados
em cursos diversos.

Figura 8 - Curso de Aperfeicoamento em Educacédo do Cangno,Garga Horaria de 240, no
periodo de fevereiro a setembro 20009.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

A Educacdo do Campo sera apresentada no proximtuloague versara sobre a
Pedagogia da Alternancia na formacao profissiorgbuens rurais, no qual sera relatada a
experiéncia do IFAM/Campus Manaus Zona Leste coRR®EJA/FIC, desenvolvida na
Casa Familiar Rural no municipio de Boa Vista doBs.
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2 CAPITULO Il

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA FORMACAO PROFISSIONAL DE
JOVENS DE COMUNIDADES RURAIS DO MUNICIPIO DE BOA VI STA DO
RAMOS NO AMAZONAS

E proposito deste capitulo, aprofundar nossa pssqsbbre a Pedagogia da
Alternancia, partindo do seu itinerario histéricom o surgimento das Maisons Familiales
Rurales - MFR no interior da Franca no ano de 1B8bseguida, sua chegada e expansao nas
regides do Brasil a partir da década de 1960 coEseslas Familias Agricolas, e, na década
de 1980 com as Casas Familiares Rurais. Neste rperaamos situar a Pedagogia da
Alternancia no Campus Manaus Zona Leste, atravé&udso Agente de Desenvolvimento na
Agricultura Familiar, na Modalidade PROEJA/FIC, eleglvido na Casa Familiar Rural, na
zona rural do municipio de Boa Vista do Ramos.

O municipio de Boa Vista do Ramos com suas 50 catadas, todas as margens de
rios, igarapés, lagos, cabeceiras, enseadas foumasistema lacustre hidrografico diverso,
ligados ao rio principal Parana do Ramos e estelosafluente do grande rio Amazonas. Seus
habitantes trazem a marca de sua ancestralidaah®, wm ser historico, habitante das aguas,
das florestas, das terras firmes e das varzeas.

Localizando a Casa Familiar Rural, apresentamosuopsocesso de construcdo e a
participacédo dos seus sujeitos, para em seguidasdes o curso PROEJA/FIC em regime de
alternancia quanto ao nivel, modalidade e suashagais.

Descrevendo a Pedagogia da Alternancia como metgidointegrativa na praxis da
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, buscapesgjuisar seus complexos
instrumentos pedagdgicos com seus principios nesepsos de formagdo de jovens e suas
familias, mediados pela participacéo efetiva dositares e colaboradores.

2.1 O ltinerério Histérico da Pedagogia da Alternancia

Por décadas a Pedagogia da Alternancia esteve aronaato, sendo ignorada por
estudantes, educadores, extencionistas e insesli¢do Brasil, passa a ser conhecida, por
meio dos movimentos sociais, que debatem, discueentdivulgam as experiéncias
notadamente das CFRs e EFAs. Assim, passa a géshmlidade nas esferas educativas e
académicas, resultando numa busca de compreensigniGcado de suas complexas
dimensdes.

2.1.1 Sua génese

S&do mais de 70 anos de caminhada conforme suaegéiséica, que conta do ano de
1935, quando surge as Maisons Familiales RuraleBR{M no interior da Franca por
iniciativa de um grupo de camponeses e pessoas afinndas de varias experiéncias de

2 para aprofundar assunto ver GIMONET (2007), QUEART®97), ESTEVAM (2009).

BMaisons Familiales Rurales — MFR, se traduz comsa€&amiliares Rurais — CFR.
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organizagdes sociais da época. Estes se organimaimimea Associagdo, reunindo pais e maes,
desejosos em oferecer a seus filhos, uma formafgentiada, tendo por principio a gestao
compartilhada pelas familias envolvidas e intesgsaNesse contexto, a Franca estava em
processo de reconstrucdo em decorréncia da PriGeieara Mundial, que abalou todos os
setores do pais, notadamente a agricultura. Askn@aesse dilema, as aten¢bes do estado
estavam focadas no processo de industrializacédmdelpara a area urbana, mostrando
desinteresse pelo setor da agricultura, principaiejgoela agricultura de base familiar.

A década de 30 foi um periodo muito tragico, irdémentre as duas grandes
guerras mundiais. O pais havia sido destruido Ise@aonomicamente pela
primeira guerra mundial e estava em processo d@mseccao. (ESTEVAM,
2003, p.31).

Ainda sobre o contexto agrario Francés e os impaetato do pds-guerra, quanto a
expansado do capitalismo Queiroz (1997) acrescenta:

A realidade agréaria francesa tem algumas caratitedspeculiares em
comparacdo com o0 conjunto da Europa. Os impactogxgansdo do
capitalismo foram diferentes. Na Franca permaneaog grande maioria de
proprietarios rurais. Pode-se dizer que a Frangatim@ como uma
realidade agraria com base na pequena propriedadidial. (QUEIROZ,
1997, p.40).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chegou premgente, através das Escolas
Familias Agricolas — EFAs, por volta de 1968, cotr@adoese inicialmente no Estado do
Espirito Santo e ampliando-se em varias regidesBidsil, sendo dirigidas pela Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do BraSiNEFAB.

Como Casa Familiar Rural, a primeira experiéncigion na década de 80, no
municipio de Arapiraca, Estado de Alagoas, no anb381. Conforme Estevam (2008), apos
alguns problemas locais, o projeto acabou sendatidado. Contudo, em 1984 surge um
projeto de CFR numa regido do agreste nordestinmumaicipio de Riacho das Almas no
Estado de Pernambuco, a partir de entéo, se exppadi outras regides do pais. Em 1987 o
movimento chega a regido Sul no Estado do Paramde foram iniciadas as primeiras
discussbes envolvendo liderancas do campo e aad@sdocais, dando inicio a implantacdo
da primeira CFR no Municipio de Barracdo. Em 199h@antada a CFR no municipio de
Quilombo no oeste catarinense. A partir dai o mewitm em prol das CFRs cresceu e se
expandiu para outras regides do Brasil.

2.1.2 Na Regidao Norte e Nordeste do Brasil

Com o objetivo de reunir forcas e romper o isolamelderancas da Regido Norte
fundaram em 1995 a Associacdo Regional das CFR’Blatte do Brasil — ARCAFAR -
Norte, com um Conselho de Administracao eleito essefnbléia Geral, sendo seus membros
representantes de diversos Estados da Regido Nortestado do Para foi pioneiro na
implantacdo de CFR’s a partir de 1995. Em 1996egfes Norte e Nordeste uniram-se e
criaram a ARCAFAR Norte e Nordeste do Brasil.

Toda a unidade didatica que utiliza a PedagogiaAliernancia como proposta
pedagdgica € conhecida como Centro Familiar de &gimpor Alternancia - CEFFA.
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2.1.3 Por que CEFFA™.?

Para conceituar o CEFFA € necessario conhecer agesedentes, suas origens,
expansdo, 0s sujeitos envolvidos, seus principim#iqn-pedagdgicos e metodoldgicos
especificos, sua estrutura e o funcionamento, emnmpactos, as formas de financiamento

e custeio e 0s seus desafios e perspectiP&OGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO POR
ALTERNANCIA PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).

O CEFFA, mais que uma sigla, € uma filosofia deayidke testemunho de
unidade, de servico, de promocao das classes ralirgiias, de integracéo
dos excluidos. E um marco de coeréncia entre @&@teoa pratica, entre o
deixar acontecer e o0 saber fazer, entre o agipdegro e o criativo. E a

Pedagogia da Alternancia se fundamenta na criatiéice na busca. E uma
simbiose de construcdo de saberes, na consciéeciaua importancia

histérica, mas também na humildade pedagdgicagdesreconhecem suas
limitacdes. (BARRIONUEVO, 2005, p. 24).

Conforme configuracdo descrita por CAVO (2002) esussestudos, os CEFFAs
possuem quatro pilares, tendo como finalidade andgéo integral do estudante e o
desenvolvimento do meio. Seus meios séo a Alterm&aducativa e a Associagdo local.
Esses principios surgiram no seu processo histddeoconstrucdo e evolugcdo, sendo
incorporados pelos proprios agricultores familiageseus parceiros e colaboradores. Sao os
agricultores familiares os principais protagonigassponsaveis pela manutencéo e gestao do
CEFFA.

14 Comp6e o Centro Familiar de Formag&o por AlterigddrcCEFFA, as Casas Familiares Rurais (CFRs), as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Escolas Catdmias Rurais (ECOR), os Centros de Desenvolviment
Jovem Rural (CDEJOR) e o Programa de FormacaowdmsddEmpresarios Rurais (PROJOVEM). Representam
um movimento de familias, pessoas e instituicdessguunem para promover o desenvolvimento sustdraav
solidario do campo, através da formacéo de joveaduios e suas familias. Devidamente organizddosam
uma associacdo de agricultores familiares com exaedtucativo de ensino aprendizagem, onde a gédiita
pelas familias através de um conselho de admigédiraleito em assembléia geral. (ARCAFAR Norte e
Nordeste do Brasil, 2008).

®*0s CEFFA’s atuam h& mais de trés décadas no Bramihovendo educacdo do campo integrada com a
profissionalizagdo nos niveis Fundamenta! (fclo) e Médio. Hoje sdo 248 Centros educativos em
funcionamento, distribuidos por 21 Estados da fegier, atendendo a mais de 19.000 jovens a cad&ano.

esta estrutura em funcionamento alcancam um camtiagde 5.650 jovens formados a cada ano, somados a
outros 50.000 egressos o que representa hoje uticgpdieneficiado de 352.000 pessoas. Em termos de
abrangéncia sdo 820 municipios e 70.400 familiasciedas(PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGCAO

POR ALTERNANCIA PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).
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OS5 QUATRO PILARES DOS CENTROS FAMILIARES DE FORMNACAO POR
ALTERNANCIA - CEFFAs

_ DESENVOLVIMENTO bO
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. .

Figura 9 — Os quatro pilares dos CEFFAs — Fonte: Calvd220

Em decorréncia da diversidade de experiéncias grattesso de articulagdo entre as
redes de Escolas Familias Agricolas e de Casadid@®iRurais, assim como, a luta por
crédito diferenciado no PRONAF — MDA/SAF para osegjas egressos das EFAs e das CFRs,
em 2001, apés mobilizacdo e acordos, definiu-sename comum para designar 0os centros
que atuam com a Pedagogia da Alternancia e sdadmseauma associagdo de familias. Dai
o nome:Centros Familiares de Formacé&o por Alternancia — CEFAs que se caracterizam
como escolas do campo, situadas no campo, dos pavoampo. Os CEFFAs contam com
um processo longo de articulagbes entre as RedeSFAB e as ARCAFAR Sul e

Norte/Nordeste do Brasil.
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Figura 10 — Mapa dos Centros Familiares de Formacé&o porriteia - CEFFAs no Brasil.
Fonte: ARCAFAR- Norte e Nordeste 2006

No limiar do século XXI, os Centros Familiares derfRacdo por Alternancia, estao
presentes nos 05 continentes, em mais de 43 pa@sndo ao redor de 1400 centros
educativos.

2.2  Marco Histérico da Pedagogia da Alternancia no IFAMCampus Manaus
Zona Leste

Em outubro de 1995, sob forte influencia dos mowitme sociais e seus aliados
historicos®, aconteceu no municipio de Altamira-PA & primeimnana de Formacdo na
Pedagogia de Alternancia, seguida de inauguracd8d @asa Familiar Rural da regido Norte
do Brasil, no municipio de Medicilandia, na regi&oTransamazoénica no estado do Para.

Para este evento, estratégias foram organizadas gogarticipacdo de instituicbes
governamentais, bem como, 6rgaos de ensino, pesgastensédo dos estados do Norte como
forma de mobilizar estas instituicbes para a probtea da terra e da necessidade de
formacédo de trabalhadores do campo. Dentre eldszseepresentar a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — EAFM.

Contudo, a Pedagogia da Alternancia passou a seertada na entdo Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, um ano depois, gEsi&o da realizacdo do | Seminério de
Desenvolvimento Rural, ocorrido nos dias 17 e 1§utihe do ano de 1996 que contou com a
participacdo de conferencistas da Universidade rekdi® Para, da ARCAFAR Norte do

16 Os aliados histéricos sdo 6rgdos governamentaifioe governamentais que naquele momento histérico
uniram-se ao movimento em prol das CFRs foram élesversidade Federal do Par4d — UFP, Laboratério
Agroecolégico da Transamazénica — LAET, ComissasidPal da Terra — CPT, Movimento pela Sobrevivéncia
da Transamazonica — MST e Escolas Agrotécnicased&® Norte.
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Brasil, bem como de liderancas dos movimentos sodia campo do estado do Para e do
Amazonas. A pauta constou de palestras sobre “Aicps de Desenvolvimento Rural na
Amazonia”; “a Insercdo dos Técnicos Agricolas nadpgdo familiar”, e os relatos de
metodologias participativas baseados nas expeag€ne ATER e da expansao das CFRs com
a Pedagogia da Alternancia e seus principios paaticos. (Relatério do Seminario
Desenvolvimento Rural, CMZL, 1996).

Figura 11 — Seminario Desenvolvimento Rural realizado na BAdual CMZL, nos dias 17

e 18 de julho de 1996.
Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

Com o encerramento do Seminario mediante presenggpdesentantes de instituicbes
governamentais, 6rgdos de pesquisa e extensdgeserfantes dos movimentos sociais do
campo, aconteceu o momento de assinatura de cosv&m Associacbes Agricolas,
Cooperativas e organizacbes governamentais. Destaegui a assinatura do convenio de
cooperacao técnica da Escola Agrotecnica FederdMateus com a ARCAFAR Norte do
Brasil, conforme Clausula Primeira que trata detubj

Estabelece bases de cooperacdo entre EAFM e ARCAFR&Ritivo ao
planejamento, administracdo execucdo de acdesiomdalas a divulgacao,
implantacdo e manutencdo do Projeto Casa Familiaal Renquanto programa de
formacdo de jovens e adultos no &mbito do estaddnd@zonas, tendo como base
metodoldgica a Pedagogia da Alternancia das Casasdi&res Rurais.(TERMO DE
COOPERACAO TECNICA, EAFM, 1996).

As discussdes e acordos feitos por ocasido do éemabriram espaco para a criagdo
de um Férum Permanente de Debate na EAFM das @seatd tratadas, com énfase na
Pedagogia da Alternancia e a insercdo de técngrdsotas em formacao atraves de estagios
de vivéncia junto agricultores familiares. As acdesorrentes da aproximacédo da EAFM e
liderancas oriundas de sindicatos rurais possdlih a participacdo de agricultores
familiares nos eventos e feiras promovidas pelaMAF
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Figura 12 — Stand com acervos fotograficos das atividadesxtEnsao realizadas no Projeto
de Assentamento Ipora, exposto na Feira da AguiuFEamiliar nas dependéncias da EAFM
em 1998.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 20009.

No periodo de 1996 a 2001 mediante convenio deectagfo técnica entre EAFM e a
Cooperativa Mista da Manépolis — COOMAM, localizaua Projeto de Assentamento da
Reforma Agraria Ipora, no municipio de Rio PretoElea, a 100 km de Manaus, passa a
serem realizadas as atividades de extenséo juritoréléas associadas. As ac¢des constavam
de oficinas, participacdo em assembléias da COOMANE0s, assisténcia técnica e estagio
de vivencia de estudantes da EAFM.

No periodo de 21 a 24 de setembro de 1998, solieatagdo de liderancas da
ARCAFAR Norte e apoio logistico da EAFM foi realitao primeiro curso de formacéao na
Pedagogia da Alternancia no Centro Social no RamaWlanapolis. O objetivo na época era
capacitar agricultores assentados, técnicos agsi@gressos e estudantes em formacao para
fortalecer o movimento em prol da implantacdo eaesfo de CFRs no Estado.
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Figura 13 — 1° Curso da Pedagogia da Alternancia das Casasdi&res Rurais, realizado no
P.A. Ipora em Rio Preto da Eva — AM, em 1998.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 20009.

Em 2002 com a criagcdo da ARCAFAR - AMAZONAS ¢ reatlo novo convénio de
cooperacao técnica, sem, contudo alterar a 12uttaugente no convénio anterior. Contudo,
na 22 Clausula que trata das obrigacfes da EAFM g@an a ARCAFAR - AMAZONAS
prevé:

a) Alocar, observando o disposto na clausula pranei dentro de suas
possibilidades, recursos humanos e técnicos, dgadeenvolvidos em

projetos conjuntos, e que ndo decorra em prejuémssuas atividades
especificas;

b) Analisar a viabilidade dos projetos especifidesooperacdo submetidos
pelo outro convenente no prazo de 30 dias a plrtitata do protocolo;

c) Oferecer estagios e apoio logisticos (acomodaaiimentacdo) aos
estudantes e monitores oriundos do segundo conenen

d) Oferecer apoio logistico na execucao dos prejgempre que lhe couber:

e) Certificar e acompanhar estudantes do Cursodded€do de Jovens e
Adultos e Cursos Basicos do convenio Casa Farillizal;

f) Desenvolver dentro de suas possibilidades, agdesentido de captar
recursos no pais e no exterior para execucao agstgs de que trata esta
clausula.(TERMO DE COOPERACAO TECNICA, EAFM, 2002).

Em maio no mesmo ano € inaugurada a Casa Familieal Ro municipio de Boa
Vista do Ramos, ocasido em que € dado inicio asdCBasico de Formacdo Inicial e
Continuada de Trabalhadores na Agricultura Familatravés do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, cuja matcurricular de disciplinas gerais e os
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temas geradores como matriz profissionalizante \w&ndo analisada, acompanhada e
certificada pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

Este 1° Seminario Desenvolvimento Rural realizadpra@agonizado pelo CMZL
guando ainda era Escola Agrotécnica € consideradoao historico da Pedagogia da
Alternancia das CFRs no Amazonas, bem como, caoiniripara o fortalecimento e expanséao
do movimento em prol das Casas Familiares RuraiEstado do Amazonas. Para o CMZL
estimulou a busca de parcerias.

Dez anos depois, nos dias 6 e 7 de dezembro dea@déeceu nas dependéncias do
CMZL, o Il Seminéario Desenvolvimento Rural, que éegomo objetivo dialogar com a
sociedade (movimentos sociais, 6rgaos de ensisguEa e extensdo, 0rgaos de assisténcia
técnica e extensao rural) na busca de caminhogceri@s para a construgdo de uma proposta
pedagogica voltada a Formacgéo Profissional na Numti#¢ de Educacao de Jovens Adultos,
para o Ensino Médio Integrado. Ocasido em que faapnesentadas varias experiéncias,
dentre elas, o PROEJA/FIC desenvolvido na Casal@arRural de Boa Vista do Ramos,
resultado da agédo compartilhada entre ARCAFAR/AMAZS e IFAM/Campus Manaus
Zona Leste, que ainda se autodenominava como EA&gadéecnica Federal de Manaus.

Deste semindrio resultou as discussbes para adcrigp Curso Técnico em
Agroecologia Integrado ao Ensino Médio, destinadteader demandas de areas rurais.

Figura 14 — Il Seminario Desenvolvimento Rural no IFAM/CMZL2006. |
Fonte: IFAM/CMZL/CEDR - 2009.

2.3  Caracterizagédo do Municipio de Boa Vista do Ramos

A historia do municipio de Boa Vista do Ramos elitétamente ligada a de Maués,
gue era uma de suas vilas. Pela Emenda Constilieidi2, de 10.12.1981, promulgada pela
Mesa da Assembléia Legislativa do Estado do Amagzgrassa a condicdo de municipio. Sua
populacao total € de 14.921, sendo que 7.521 remidérea urbana e 7.400 na area rural
(IBGE/Censo/2010).

O municipio tem este nome, pelo seu rio princiabRa do Ramos, afluente do Rio
Amazonas que € via de acesso navegavel de diversasipios, situado na regido do Baixo
Amazonas. Sao 50 comunidades rurais das cincoeegide compdem o referido municipio:
Ramos de Cima, Ramos de Baixo, Curuca, Regido dgesLe regido do Rio Urubu. Sua
distancia fica a 270 km em linha reta da Capitahdses.

O municipio tem sua economia baseada no setor poilt@m extragdo de produtos da
floresta, como: madeira, cipos, plantas medicieagsséncias, bem como nas atividades de
caca e coleta de castanha, préticas estas, feit@adeira artesanal e para a subsisténcia. A
pecuaria se destaca como a atividade feita comrnnatensidade e também a de maior
impacto ambiental, isto, devido auséncia de planefdo, o desconhecimento da legislagao
ambiental e da dinamica da floresta amazoénica.i@&o do gado bovino e bubalino é feita
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para atender a demanda de carne no mercado loegiamal. Além da criagdo de suinos e
galinhas, feita em pequena escala ou para a strisest

A pesca é outra atividade feita com maior frequén regido. Tal atividade é
exercida principalmente por ribeirinhos que tenpesca, 0 meio de subsisténcia.

A agricultura, como meio de producdo de base famiem grande importancia na
manutencao das familias, que possuem seus cuiivopequena escala e processam seus
produtos de maneira artesanal. Principalmente peltvo da mandioca utilizado na
fabricacédo de farinha e em pequenas hortas pasa diario, bem como plantios de cultivos
como: Abacaxi, graviola, cupuacgu, agai, bacabays;itana, café e guarana.

Apesar da rica paisagem, da biodiversidade do rfpiajca populacdo que vive no
campo nas 50 comunidades, padece da ausénciaitieaggublicas referente ao atendimento
a educacao escolar no nivel fundamental e médiperisr, sendo uma pequena parcela da
populacdo atendida pelo EJA e o Ensino Médio aniish. Ficando um grande numero de
jovens e adultos desassistidos em comunidadesiasola

2.4  Os Sujeitos da Pesquisa: Jovens de comunidades rigalo municipio de Boa
Vista do Ramos no Amazonas e sua identidade comears, a floresta e as aguas.

Em diferentes contextos, tém sido utilizados teraiosrsos, para falar dos povos e
comunidades tradicionais da Amazonia. Contudo, @nsalientar, que historicamente, ha
uma mobilizacdo protagonizada por esses gruposit@@e reconhecimento e garantia dos
seus direitos, que perpassam as questfes so@ditoriais, ambientais, econbmicas e
culturais.

A dindmica vivenciada pelos povos e comunidadedidicnais na busca
pelo direito de viver a diferenca, joga luz no iirena medida em que o
obriga ao reconhecimento de outras “praticas jgefili as quais se
encontram coadunadas a outras formas de saber|ovaizadas, situadas
nas experiéncias de cada grupo social. (SHIRAISHT®, 2007, p.32)

Tratando-se especificamente, do publico alvo dgyisa, os jovens de comunidades
rurais do municipio de Boa Vista do Ramos, tamb&an@ados de ribeirinhos, agricultores,
agricultores familiares, possuem tracos e caratieas que revelam sua historia ancestral
através de suas praticas de producdo exercidagrrea d na agua. Possuem uma forte
identidade ligada aos elementos da natureza, éispecdlo modo de vida dos indios das
aguas, também conhecidos como Omaguas

Quando usamos o termo caboclos / ribeirinhos, estaras referindo aquele
agrupamento social/rural da Amazénia, que tem coittade histérica com
os indios que habitavam a regido desde a posseqeista (os indios das
aguas), possuem um 6timo sistema adaptativo paggi@o e € portador de
uma cultura relativamente distinta da sociedaddonatb (WITKOSKI,
2007, p.98).

" Nossa compreensdo é a de que os caboclos /nlmEsrsao, em grande parte, herdeiros legitimosatto rde
vida dos indios das aguas, porque estdo diretantigatios bioldgica, histérica e culturalmente a yapao
amerindia que ocupava a planicie amazdnica, naaéhmcontato com 0s europeus, € que 0s primeilmxhss
foram indios das aguas aculturados, sobrevivermemabksacre promovido pelos portugueses. (WITKOSKI,
2007, p. 97).
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Figura 15 - Casa de jovem do PROEJA/FIC as marderzarana do Ramos em periodos de
cheia e seca.

Fonte — ARCAFAR — AM, 2009

Fraxe (2011) caracteriza os agricultores familiadlasAmazénia como um grupo
social com suas formas de organizacdo que assouidid, producao, trabalho nos diversos
ambientes terrestres e aquaticos.

A agricultura familiar na Amazénia caracteriza-sBno uma importante
forma de organizacdo da producdo que associa &ampithducao e trabalho
nos diversos ambientes de producdo terrestres &ticmpi Os critérios
utilizados pelos agricultores amazonicos para inee as decisdes relativas
as atividades agricolas na agricultura familiar mdsam apenas a
rentabilidade, mas principalmente atender as si&les basicas da
familia. Os agricultores familiares amaz6nicos s&racterizam por
exercerem uma pluralidade de atividades produtinss sdo fundamentais
para complementar seus rendimentos e suas neckssida sobrevivéncia.

(p. 56).

Contudo, a legislagéo que Institui a Politica Naalale Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais através dgolhcdo Artigo 3°, do Decreto n° 6.040,
de 7 de fevereiro de 2007, compreende por Povasreifidades Tradicionais:

Grupo culturalmente diferenciados e que se recamhecomo tais, que

possuem formas proprias de organizacdo social, augpam e usam

territérios e recursos naturais como condi¢cdo paeareproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizacdnhecimentos, inovacdes
e praticas gerados e transmitidos pela tradicao.

Quanto a populacdo foco de nossa pesquisa, evaers® COmMO um grupo
organizado da sociedade cffjlportanto, neste trabalho, iremos nos referir aagsitos de
nossa pesquisa, ora como sujeitos ribeirinhosconao agricultores, ora como agricultores
familiares, visto que este grupo, ao pertenceversias organizacdes, se reconhece como tal.

®Entende-se por organizacdo da sociedade civil @cidgde histérica de a sociedade assumir formas
conscientes e politicas de organizacéo. (DEMO, 20026).
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25 A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos em seyrocesso de
construcad® e a participacéo de seus sujeitos

A participacdo ndo € um conteddo que se possanti@msmas uma
mentalidade e um comportamento com ela coerentabdim ndo € uma
destreza que se possa adquirir pelo mero treinamArparticipacdo é uma
vivencia coletiva e n&do individual, de modo que sote se pode aprender
na praxis grupal. Parece que sO se aprende a ipartigarticipando.
(BORDENAVE, 1994, p. 74).

A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos — CERBUR é uma associagédo de
familias com Cadastro Nacional de Pessoa JuridicdNPJ. Sua sede estd situada na
comunidade rural Boa Unido, as margens do Parandaaioos, numa area de 2 hectares,
sendo dois ambientes: terra firme e varzea. Suatest fisica é composta de piso de
alvenaria, com estrutura de madeira nas laterassealivisorias; possui cobertura de zinco e
palha. Seus compartimentos constam de alojamentculiredo e feminino; biblioteca,
varandas, refeitdrio, chapéu onde séo realizadaslas tedricas. As areas externas de seu
entorno sao cultivadas pequenas hortas, arvoréfefas e jardins.

Sua histoéria de construcédo e organizacdo nao fodestorico das demais CFRs, que
por si, jA se caracteriza como um movimento eduwatristo que a preocupacdo com a
formacdo humana € constante. Através do processdlisigissdo estdo presentes a
preocupacdao com temas relacionados a formacéo werhoe da mulher que habitam o
campo como sujeitos capazes de contribuir com endesvimento e suas familias, com o
meio ambiente e com a comunidade.

Pelas condi¢bes historicas de abandono e auséwmci&sthdo enquanto brago
administrativo e financeiro do governo, trabalhadalto campo juntamente com seus aliados
histéricos buscam como primeiro passo, a mobilizagietiva da comunidade e de parceiros
potenciais para divulgacdo e apresentacdo de érpe&xrs tendo como foco o envolvimento
dos sujeitos enquanto cidadaos capazes de confpdma o desenvolvimento local.

Por isso ha de se concordar que a formacgéo daatidadjue € um processo
lento e profundo, que leva geracdes, viceja nasi® laquela que sabe tomar
consciéncia das injusticas, descobre os direitsdymbra estratégias de

reacdo e tenta mudar o rumo da historia. Partidgpagier profundamente

isto. Por isto, podemos dizer, sumariamente, quadéio € o homem

participante. (DEMO, 2001, p.71).

No processo de organizacdo para implantacdo dadeMR/R, foram seguidas etapas
de mobilizacdo, formagdes de comissdes locais,emmgle intercambio com apoio de
organiza¢cdes governamentais e ndo-governaméhtpisto as CFRs do estado do Para,

%0 histérico referende as processo de construcamngtiiicio da CFR de BVR, esta contido nos liviles
registro, anais, atas, relatorios, estatutos, aatig documentos diversos disponibilizados pela ARER:
AMAZONAS para nossa pesquisa.

“As organizacdes que apoiaram o processo de implmtda CFR de BVR foram: a) em ambito local e
interestadual: Campus Manaus Zona Leste, Institet@ertificagdo Agricola e Florestal — IMAFLORA,iGfia
Escola de Lutheria — OELA, Projeto Permaculturédwmzénia — PPA, Fundacdo AVINA, Prefeitura Munitipa
de Boa Vista do Ramos, Centro de Formacédo de Tratbates do Baixo Amazonas — CEFTBAM, ARCAFAR
Norte, Conselho Nacional dos Seringueiros — CNS. &mbito internacional: Movimento de Solidariedade
Internacional das MFR- (Relatério, ARCAFAR-2001).
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dentre elas a CFR de Santarém, a CFR de Medicla@da CFR de Obidos. Na etapa
seguinte, através de assembleia geral foi disc@idprovado o Estatuto com a criacdo da
Associacdo Casa Familiar Rural de Boa Vista do Bamo

O associativismo representa um outro grande elemempulsionador da
participagdo social na luta pela conquista da eid&d As experiéncias tém
mostrado que a maneira mais propria de se comegarmovimento
participativo € a associacdo, contanto que esgzonda a critérios de
gualidade politica, como a representatividadetitaglade, participacdo de
base, auto-sustentacdo (DEMO. 2001 p.117).

Com a realizacéo e andlise da Pesquisa Parti@fative culminou na construcéo do
Plano de Formacéo (Matriz Curricular) com os Te@asadores da formacéo profissional da
CFR de BVR, buscou-se a consolida¢gédo de convéei@®aperacdo, como forma de garantir
0s cursos iniciais de formagdo de monitores e aaslibs credenciadas pela Associacao de
CFR de BVR.

Figura 16 —Visita dos monitores para a realizacao da Pes@adiipativa com as familias.
Fonte: ARCAFAR — AM, 2008

Com o objetivo de garantir a orientacdo filosofit@ Pedagogia da Alternancia,
aconteceram durante esse processo 0s cursos dacfmrnenvolvendo os jovens e suas
familias, os colaboradores, os professores dapliiss do Nucleo Comum disponibilizados
pela Secretaria de Educacédo Municipal e os TecrAgpiolas e Florestais envolvidos na
equipe de formacao. Os cursos foram desenvolvidosirpa equipe de educadores composta
por membros das ARCAFAR Norte e Nordeste do Brasiip educadores de organizacdes
governamentais e nao-governamentais e S.|.M.F.RilidgBiedade Internacional de
Movimentos Familiares de Formacao Rural).

No dia 12 de maio de 2002, na sede social da CaladeiCristo Bom Pastor do Pari,
foi iniciada a primeira semana de formacdo em rédgria com o Tema Onde Vivemos. No

%A Pesquisa Participativa é o instrumento pelo géalcoletados dados para andlise de varios sei@réda da
comunidade onde o/a jovem vive com sua familiaj@mgsulta num inventario critico sobre a realidémeneio
rural. Tem como objetivo precipuo, conhecer de fomais profunda a realidade s6cio-econémica daosegia
partir dai, definir os contelildos tematicos da fa@dwae a programacéo educativa que serdo estudalkbss(as)
jovens. De posse desses dados, é feita a orgamieagjdssificacdo dos temas, resultando no Plai@mieacao
(Matriz Curricular da CFR). A organizacao tematicgnta-se por uma concepc¢ao interdisciplinar, Bevmo

os temas ligados a formacgéo profissional e os &ssude formacéo geral equivalente ao nicleo comom d
ensino fundamental. (ARCAFAR/AM, 2001).
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decorrer desta semana também foi discutido votadprevado o Regulamento Interno da
CFR de BVR.

Em 2004 com apoio financeiro da Fundacao Avina,ibNevPrefeitura de BVR foi
inaugurada sua sede propria na Comunidade Boa \Répao do Rio Urubu.

Figura 17 — Curso da Pedagogia da Alternancia na Comuni@adeo Bom Pastor do Pari —
BVR - 2002.

Fonte: ARCAFAR - 2002

E importante notar que seus monitores sdo técnegpessos do CMZL, cujo
envolvimento ja vinha acontecendo, seja nas atiddade extensdo do CMZL junto aos
agricultores familiares do Projeto de Assentamdpw&? em anos anteriores, seja no
envolvimento e participagdo de cursos e conferénecilacionadas a Pedagogia da
Alternancia, ou mesmo em estagios em CFRs do eslad®ard. Em pergunta a um

professor/monitor da CFR de BVR, a respeito dessgepso de construcao ele responde:
Eu comecei a trabalhar, digo, a ter contato comxéeBsdo Rural em 1996, quando
eu participei na Escola Agrotécnica Federal de Mawmado | Seminario
Desenvolvimento Rural. Na época, eu era aluno dimgiro ano do curso técnico
agricola. Foi neste semindario que ouvi, falar pptameira vez o Termo Pedagogia
da Alterndncia. Em seguida, a convite de uma psuofies da EAFM, comecei a
participar das atividades de extens&o rural no Asseento Ipora, no municipio de
Rio preto da Eva. As atividades de extensdo re#digano assentamento estavam
diretamente ligadas ao movimento de Casas Famdi&arais. Foram realizadas
diversas atividades, como aplicacdo de censo socig@mico, praticas de
permacultura, manejo de pequenos e médios animaisps sobre associativismo e
empreendorismo. Na época, essa iniciativa de leanos e alunas para a zona
rural era a principio criticada por alguns profissnais da escola. Da iniciativa de
um pequeno grupo de professores, alunos e agriegltaniciou-se um grande
debate a respeito da inclusdo do ensino fundameatahédio em regime de
alternancia no assentamento e também assisténciact e extensdo rural. Esses
debates eram realizados aos finais de semana na dadCooperativa Mista da
Manépolis — COOMAM e, delas participavam professoda EAFM, e também
participavam os alunos do curso Técnico Agricola habilitacbes de zootecnia,
pesca, agroinddstria e agricultura. Mesmo ndo sepdssivel implantar uma CFR
no PA Iporéa pela falta de apoio da prefeitura locfali a partir do movimento Casa
Familiar Rural de Rio Preto da Eva, que a Pedagod#@Alternancia das Casas
Familiares Rurais ganhou notoriedade.
P - Como assim ganhou notoriedade a partir de R&td’da Eva?

220 P.A. Ipora fica localizado no municipio de Rie® da Eva no entorno de Manaus.
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A resposta é simples, os alunos que participavarmdeimento, como era 0 meu
caso e de tanto outros, foram trabalhar como extista nos municipios do
estado e consigo, levaram a proposta, a idéia ddaBegia da Alternancia para as
comunidades rurais. O primeiro municipio a expentae na pratica a Pedagogia
da Alternancia foi o municipio de Boa Vista do Ramgue em 1999 inicia a
mobilizacdo, através de parceria com a EAFM, IMARA) OELA e Prefeitura
Municipal. Em 2001, os agricultores se organizam &ssociacdo, dando assim
legitimidade juridica a Pedagogia da Alternancia rfgstado. As atividades
pedagogicas tiveram inicio em 13 de maio de 20i2dds méaes e dia de Lua Nova,
coloco isso em destaque, porgue 0s jovens e peahesam essa fase da lua para
iniciar suas atividades. Me lembro que pergunteiude jovem, o Messias Brasil,
porque eles escolheram essa data, e a fase dadu@vem me respondeu:
“plantamos nosso rocado nesta época, porque é o antmonde as sementes
comecam a germinar, e a CFR é uma semente e samnesdessa semente, pois
estamos iniciando uma nova caminhada em direcam abjetivo especifico, que é
estudar em uma escola que é construida por todes umda escola diferente que
tem o cheiro e cara dos agricultores” . Guardo &ige, essas palavras do jovem
Messias, que hoje é uma lideranca em sua comunidadem desenvolvendo
praticas de conservagdo do meio ambiente através rmdaliponicultura.
(Professor/Monitor “A” da CFR de BVR).

E frequente a insercéo de estudantes em formacB&ddh. em atividades de estagio
de vivéncia junto a agricultores familiares da GIERBVR.

Assim, podemos dizer que a CFR de BVR é resultadprdcesso de organizacdo e
parcerias dos movimentos sociais e as de instegiggbvernamentais. Neste sistema de
parceria e colaboracdo, cabe a Prefeitura Municg®lBoa Vista do Ramos oferecer
transporte e 0 quadro de professores das disagptipaNucleo Comum, tendo como fonte
financiadora o FUNDEB/MEC. Em 2002 foi firmado genio de cooperagdo técnica com a
entdo Escola Agrotécnica Federal de Manaus, que sems clausulas prevé o
acompanhamento técnico-pedagdgico durante os mEs de formacdo e a certificacdo de
jovens no Curso “Agente de Desenvolvimento na Adgica Familiar” na modalidade
PROEJA, no nivel de Formagéo Iniciada e Continudelalrabalhadores, em regime de
alternancia.

A CFR de BVR é também, um espaco de convergénciagdes voltadas a
organizacdo dos trabalhadores rurais. Em suas dépeas acontecem reunifes diversas,
seminarios, oficinas, conferencias e os cursos ide curto. As maiorias dos sujeitos
envolvidos pertencem aos municipios do Territ6dio’.1

% 0 Territério do Baixo Amazonas, também chamaddeeitério 11, abrange uma area de 107.507.60 Kmz.
Sua populacgéo total € de 230.847 habitantes, sguel®7.492 vivem na area rural e que correspore238%

do total. Possui 9.130 agricultores familiares,58.4amilias assentadas e quatro terras indigereas.|[3H
médio é 0,68. E composto por sete municipios: MaBésm Vista do Ramos, Nhamunda, Parintins, S&o
Sebastido do Uatuma, Barreirinha e Urucara. (®{3/fsit.mda.gov.br).
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Figura 18 — Curso de capacitacdo em Educacdo do Campo pegerides Sindicais e
Professores das Escolas do Campo dos municipitsnpentes ao territorio 11.

Fonte: ARCAFAR — AM, 2004.

2.6 O Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Failiar na Modalidade
PROEJA/FIC

O Curso Agente de Desenvolvimento na Agriculturanikar do CMZL, possui
formas de Ingresso e organizagdo curricular espacifem contudo, se distanciar das
prerrogativas legais.

2.6.1 O Nivel e Formas de Ingresso

O nivel correspondente ao Ensino Fundamental dedCAgente de Desenvolvimento
na Agricultura Familiar, iniciado em maio de 200@nforme tratamos anteriormente, adotou
como critério, atender demandas de jovens e add#ssomunidades rurais locais de BVR
gue estavam fora do ensino regular.

O ponto de partida € o sujeito educando, perceha® suas mdultiplas
dimensdes, das quais se destacam a sua identidadejevem ou adulto,
trabalhador e cidaddo, que se afirma a partir éfesrenciais de espaco,
tampo e a sua diversidade sociocultural. (DOCUMENBASE DO
PROEJA, 2007, p. 27).

As formas de ingresso de jovens na CFR de BVR téonrido através de critérios
formulados através de convénio de cooperacao e piatrabalho.

O critério de selecdo para o ingresso dessa pdmtaen o respaldo das associacdes
comunitarias locais que apresentam a demanda eéegpwediante clausula do convénio e
edital especifico do IFAM/CMZL.

2.6.2 A modalidade

O PROEJA com Formacéo Inicial e Continuada — EnBimodamental sera
oferecido, exclusivamente, de forma presencial. Bcdo por essa
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modalidade objetiva a reconstrucédo da trajetoric@&cional de jovens e de

adultos que por motivos diversos interromperam seestudos.
(DOCUMENTO BASE, 2007, p.34).

Tratando-se do Ensino Fundamental integrado a fgimarofissional, o PROEJA
instituido pelo Decreto n°. 5.840/13/07/2006, qatatda sua abrangéncia:

§ 1°. o PROEJA abrangera os seguintes cursos eapnag de educacao
profissional:

| — formacé&o inicial e continuada de trabalhadores.

Quanto a carga horaria:

Artigo 3° Os cursos do PROEJA, destinados a formagéial e continuada
de trabalhadores, deverdo contar com carga horafiama de mil e
quatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| — a destinacdo de, no minimo, mil e duzentasshpasa formacao geral; e
I — a destinacdo de, no minimo, duzentas horas parformacéo
profissional.

2.6.3 Os tempos e os espacos de formacgéo

Conforme conteddo que versa sobre a organizac&ddeacdo Basica normatizada
nos artigos 23 e 28 da LDB 9394/96, |é-se:

Art. 23 A Educacdo Bésica podera organizar-se aiassanuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de perideleestudos, grupos néo
seriados, com base na idade, na competéncia e &as auitérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que O interdss processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 2°. O calendario escolar deverd adequar-se asligredades locais,

inclusive, climaticas e econbmicas, a critério @spectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o numero de horasefirevistas em lei.

O Calendario das escolas do campo e dos cursascquéecem em espacos do campo
é diferenciado, mas garante as horas anuais esigiea legislacdo em vigor. Na CFR de
BVR, além das horas trabalhadas na sala de awadesenvolvidas horas de trabalhos
praticos, de estdgios, de pesquisa, de vivénciasnstituicbes e organizacdes sociais e
sindicais.

O tempo cronoldgico na CFR e no meio sdcio-prafissi contam como dias letivos.
Para efeitos legais é de 200 dias letivos, corendker que os dias letivos ndo significam aulas
exclusivas entre as quatro paredes de uma sala.

#programa Nacional de Integracdo da Educacdo Hoofidscom a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos.

41



2.6.4 A organizacao curricular

Como forma de verificar as demandas oriundas dosudtgres familiares € realizada
inicialmente, uma pesquisa na regido, chamada dquBa Participativa, onde é feito um
inventario critico, donde provem os temas profisgicantes divididos em eixos (animal,
vegetal, humano, diversos) que serdo articulados ae disciplinas do ndcleo comum,
compondo assim, a Matriz Curricular do Curso on®lde Formacgédo, como é denominado
pelo CEFFA.

O Plano de Formacado é uma estratégia de gestagdugck que organiza e
articula ensino e aprendizagem de maneira congnuaéegrada, mesmo na
descontinuidade das atividades e dos espacos eogerdierentes.
(PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO POR ALTERNANCIA
PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).

A matriz profissionalizante do Curso Agente de Dgstvimento na Agricultura
Familiar possui 18 Temas Geradores, somados a esté® as Oficinas Suportes, que tem
como objetivo garantir a orientacdo filosofica ded&jogia da Alternancia, bem como,
capacitar as familias, monitores e demais suj@tasstituicdes envolvidas no processo de
formacéao e organizacao social local. Sua cargaihardnima € de 20 horas para cada oficina
gue fica sob a coordenacdo da ARCAFAR-AMAZONAS, coranvolvimento de diversas
instituicbes, sendo estas: as organizacfes dadsoeecivil, as entidades de classes, as
instituicbes governamentais.

Quadro 4 — Matriz Profissionalizante do Curso Agente deddeslvimento na Agricultura
Familiar na modalidade PROEJA/FIC.

Matriz Curricular de Temas Profissionalizantes do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar na modalidade PROEJA/FIC
Alternincias Temas Geradores CH.
01 Onde Vivemos 30
02 Agroecologia e Permacultura 30
03 Estudo do Solo 30
04 Horticultura 30
03 Criagio e Manejo de Galinha Caipira 30
06 Sistema Agroflorestal 30
07 Viveiricultura e Produgio de Mudas 30
08 Gestio de Recursos Pesqueiros 30
09 Animais de Médio e Grande Porte em Sistemas Integrados 30
10 Movimentos Sociais e as Organizacdes Rurais 30
11 Meliponicultura 30
12 Culturas Perenes: Fruticultura 30
13 Processamento e Conservagio do Pescado 30
14 Manejo Florestal Comunitirio 30
15 Manejo e Ecologia de Virzea 30
16 Farmdcia Viva: Plantas Medicinais e Aromdticas 30
17 DPlanejamento e Gestio de Projetos Agroecologicos 30
18 Elaboragio e Apresentagio de Projetos 30
TOTAL 340
Oficinas Suporte:

* Processamento de Produtos Nio-Madeireiro (semente, cipd, palha);

* As Ferramentas metodologicas da Pedagogia da Altemincia

*  Aproveitamento de Residuos Madeireiros;

* Confeccio de apetrechos de pesca

* Organizacfes Rurais e Movimentos Sociais

* Oficina de Projetos

Fonte: IFAM/CAMZL. 2009

42



2.7 A Metodologia Integrativa: a praxis da CFR de BVR

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para tras pedogogia plana
para ingresar numa pedagogia no espaco e no terdpersificam-se as
instituicdes, bem como os atores implicados. Ogipaplestes ndo sdo mais
aqueles da escola costumeira. O joven (pré-adoltesscadolescente, ou
jovem adulto) em formacao, isto €, o “alternant&lp € mais um aluno na
escola, mas ja um ator num determinado contextaddee num territorio.
(GIMONET, 2007, p. 19).

Falar da Pedagogia da Alternancia é também falaudehistéria, dos tempos e dos
espacos de formacao, de seus instrumentos pedagdde seus principios como meio e hao
fim, presente em um dos quatro pilares dos CEFFAs.

Conforme ESTEVAM, 2009, a origem etimoldgica do awmglo alternancia tem suas
origens na palavra latingltenare que provéem dalter-iris e significa outro. Na Franca, o
termo ndo € novo; suas origens remontam ao sédWloNé& atualidade, alternancia significa
a sucesséo repetida no espaco ou no tempo, em rder@ oegular, dos elementos de uma
série. (ESTEVAM, 2009, p.38). Para tanto, podediner que a Pedagogia da Alternancia,
esta diretamente relacionada ao tempo e ao espaccogsiste na combinagdo dos periodos
em que o jovem passa na vida em familia ou estégiopropriedades, ou periodos no
CEFFA, buscando vivenciar durante sua formacad@ukacgao entre trabalho e estudo, entre
a escola e a familia, integrando assim escolajitamm€omunidade. Dessa forma, contempla a
necessidade de interacdo entre conhecimento @ergib saber popular.

A Pedagogia da Alternancia, enquanto pedagogiaod#@lexidade supde
aceitar o incerto, o imprevisivel, o aleatorio quegem da vida e de cada
alternante. A desordem decorrente disto deve sepeoesada e regulada
através de organizacdo para construir ordem nosheconentos.
(GIMONET, 2007, p. 17).

No estudo em alternancia do Curso Agente de Debsmemto na Agricultura
Familiar na modalidade PROEJA/FIC, os jovens passanperiodo na escola em regime de
internato e outro na propriedade familiar, tambémantada de meio soécio-profissional.
Assim, a Pedagogia da Alternancia propicia estudaesnpo e espaco, sendo dois momentos
distintos e complementares. Tempo de plantar e ded® colher, tempo escola, tempo
familia, tempo comunidade, tempo sazonal de subidiescida das aguas, tempo de chuvas e
secas, tempo de festas comemorativas, culturaiggesas. Compoe os espagos de formacao
todo o espaco que favorece o ensino-aprendizagente®as geradores sao oriundos de
pesquisa local e se constituem em temas profigsigp@ junto com as disciplinas do ndcleo
comum, compdem o plano de formacao ou matriz auanic

Como em todo CEFFA, o Curso Agente de Desenvolvilmea Agricultura Familiar
na modalidade PROEJA em curso na CFR de BVR, desenguas atividades através dos
instrumentos pedagoégicos: Plano de Estudo, ColocagéComum, Visita de Estudo, Visita
as Familias, Ficha Pedagogica, Caderno da Realesdervencdes externas.
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2.7.1 Os Tipos de Alternancia Pedagogica

Conforme GIMONET (2007) ha trés tipos de alternamgie ele descreve como:

a) A falsa alternancia também denominada @dternancia justapostaque
coloca periodos em empresa no curso de formacddazweom que se
sucedam tempos de trabalho pratico e tempos delogessem nenhuma
ligacdo manifesta entre si.

b) Alternancia Aproximativa, cuja organizacdo didatica associa os dois
tempos da formacgdo num Unico conjunto coerenteaviadtrata-se de uma
soma de atividades profissionais e de estudo queurda verdadeira
interacdo entre os dois. Além disso, o0s alterngmemanecem em situacao
de observacao da realidade sem ter os meios dechgeé a mesma.

c) Alternancia Real, também chamada @dternancia integrativaEsta nédo

se limita a uma sucessao dos tempos de formacdicate® pratica, mas
realiza uma estreita conexao e interacdo entraigs @ém de um trabalho
reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de altecig privilegia o projeto

pessoal e coloca o formando como ator envolvideemmeio. (GIMONET

2007, p. 120).

2.7.2 Os Instrumentos Pedagdgicos e seus principios

A cada alternancia é extraido um Tema Gerador dooPte Formagéo (Matriz
Curricular) conforme o calendario da regido, orel@ €laborado um Plano de Estudo que na
Pedagogia da Alternancia é considerado um dosimstitos pedagoégicos.

a) OPlano de Estudoé um roteiro de pesquisa de estudantes e monfoeparte
sempre de um questionamento. Nesse aspecto, c@ms@e relevante e ilustrativo o
depoimento do professor/monitor da CFR de BVR.

O Plano de Estudo é uma ferramenta pedagdgica edalaopelos jovens e
mediada pelos monitores no final de cada alterr@rig estudo na CFR.
Além de estimular os jovens a pensarem de formécpativa, busca
elaborar e sistematizar questionamentos atravéprdalematizardo de um
tema. Essa ferramenta tem como objetivo envolvievem, a familia e a
comunidade na busca pelas repostas referentesraa, talém de nortear a
elaboracéo da Ficha Pedagogica para o estudo nxipné alternancia. As
questdes elaboradas pelos jovens é uma espécmud®ocrertebral ou linha
mestra nha elaboracdo da Ficha Pedagdgica, para larxijovens e
monitores no estudo, pesquisa e dialogo duranteraasa da alternancia
em conjunto com as demais disciplinas do nucleacuoomSe fizermos uma
analogia com corpo humano, glano de estud@ o esqueleto, e a ficha
pedagdgica o corpo como um todo. Nesse sentiddnaipal produto de
tudo isso é a discussdo e construcdo dos conhemmegerados pelos
jovens, as familias e a comunidade local, de fopagicipativa criando
dessa maneira, um sentimento de pertencimento coracesso de ensino-
aprendizagem. Um exemplo disso é a ficha pedagd@cale Vivemos”
Esse tema gerador proporciona aos jovens e dentaiesalocais a refletir
sobre 0 ambiente no qual eles estéo inseridos eissmrabri possibilidades
mais concretas de fortalecimento, estimulo e coad@& uma identidade
territorial com o local concebido, percebido e doi de forma critica,
analitica, construtiva e participativalProfessor/Monitor “B” da CFR de
BVR).
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b) Como numa sequéncia logicaColocacdo em Comumé a socializacdo da
pesquisa do Plano de Estudo no inicio da sessastndo em alternancia. Faz a ligacéo entre
o Plano de Estudo e a fase de aquisicdo de novdscinentos, emergindo as diferentes
percepcbes a respeito do objeto pesquisado. Esflazxdes possibilitam aos jovens a
elaboracdo da sintese dos dados pesquisados slpreldemas que foram detectados na
pesquisa com a familia e a comunidade. Esse pmad@sdmico fornece elementos para a
elaboracao progressiva de um texto em forma de&edabrindo dessa forma o espaco para
o efetivo trabalho das disciplinas do Nucleo Comum.

c¢) O resultado desse dialogo gera a organizacdexto definitivo sobre o tema que
sera organizado em forma de caderno, dando cogquira instrumento pedagdgico que é o
Caderno da Realidade onde seréo arquivados todos os Planos de Estisttogossibilitara
uma visdo geral da realidade de cada jovem a tesges assuntos estudados na CFR e
podera ser usado em varias ocasides no aprofunttamies temas e também para avaliar o
progresso do jovem em varios aspectos.

O sistema de alternancia permite ao jovem uma nmamtivacdo para o
estudo porque possibilita 0o confronto constanteeeatteoria e a pratica,
facilitando a criacdo de uma maior consciéncia &anw@isdo, novo

questionamentos para a solucdo de seus problemtadiamos. O

conhecimento aplicado a sua realidade permite uethomcompreenséo de
seu meio. O didlogo constante realizado entre aslegionitores e pais
possibilita solucbes de problemas enfrentados djaotimente.

(ESTEVAM, 2003, p. 24).

d) A Ficha Pedagogicaou Caderno Didatico é o “livro” didatico do CEFFBomo
Instrumento Pedagdgico, aprofunda teoricamentemag dos Planos de Estudo. Por isso a
sua estrutura e metodologia sdo compostas de gelameentos: a) o que eu sei - sintese
pessoal do Plano de Estudo; b) o que nés sabesintese grupal realizada pela Colocacao
em Comum; c) 0 que a ciéncia sabe - 0s conhecimdntirico-cientificos; d) e sintese
pessoal final - conclusdes pessoais.

e) A Visita as Familiasse constituem em instrumento pedagégico. No PRQHTA/
desenvolvido na CFR de BVR, essas visitas sao jaldee trimestralmente, contudo, havendo
a necessidade de serem mais constantes, elas passamtecer dentro e fora do calendario
de visitas. Sao feitas pela equipe de monitorea paompanhar e orientar os estudantes e
suas familias em suas atividades sécio-profissortaiatravés das visitas que os monitores
passam a conhecer melhor a realidade dos joveams, familias e comunidades. Assim,
poderdo contribuir mais para os processos de gmeio e mudanca, sempre a base da troca
de experiéncias e do dialogo dos saberes.

A Visita as Familias praticada na CFR de Boa Vi#taRamos € o0 momento
onde educadores (as) do Nucleo Comum, bem comoicdédormados em
diversas éareas fazem um planejamento participdgvantando o perfil de
cada jovem em formacgdo. Tendo como apoio a outreafeenta que é a
Pesquisa Participativa que reune todos os dadosidie do jovem, como:
religido, cultura, propriedade, comunidade e viviantocal. Nesta visita
acontece o Circulo de Dialogo com a familia e oelovem formacdo em
dois momentos. No primeiro momento os educadoresabu conhecer o
envolvimento entre o Jovem e sua familia, se héuttihdes em realizar as
tarefas das disciplinas do Nucleo Comum, ou mesmoatividades
relacionadas ao PPVJ. No segundo momento do CirddoDialogo,
educadores, Jovem e familia vdo caminhar na prdpde para ver in loco
o desenvolvimento das praticas do jovem compreeloders Temas
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Geradores realizados conforme Calendario da CFR dV/R.
(Professor/Monitor “C” da CFR de BVR).

f) A Visita de Estudocomo um dos Instrumentos Pedagdgicos esta presente
no calendério de atividades com visitas previssasstituicoes de pesquisa, em comunidade
e em propriedades. Visa conhecer as experiéncipsodecao existentes na regido. Estimula
a curiosidade para observar outras experiéncias dar realidade familiar e confronta e
compara experiéncias diferentes.

g) A Mistica é uma ferramenta de reflexdo e reafirmacio de uleatidade. E
desenvolvida por meio de dinamicas de grupo, Estude contos, cantos, representacoes
artisticas, teatro, poesias, tendo como foco aicaodexistencial do homem e a mulher
amazonica

Figura 19 — Mistica desenvolvida na CFR de BVR
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009

h) As Intervengbes Externasséo contribuicdes de visitantes, palestrantes @eites
do tema em questdo. Apdés a Colocacdo em Comum soltlano de Estudo, surgem
guestionamentos, problemas, interesses por quedidEsas. Neste momento, a equipe de
monitores articula profissionais para colaborar, peio de palestras, seminarios, debates,
cursos, entre outros, objetivando confrontar idéfasos, experiéncias e aprofundar as
guestdes levantadas, ampliando os conhecimentais geespecificos, técnicos e cientificos.

i) A Avaliacédo - Sendo a Alternancia uma Pedagogia complexa, tansbéwaliacao
se torna complexa, pois todos 0s sujeitos envadviloo sistema pedagdgico devem ser
avaliados. Por isso sdo sujeitos da avaliacdo tadagessoas envolvidas no processo de
formacdo: os jovens estudantes, os monitores, raflida, a Associa¢do, o Conselho de
Administracdo, os auxiliares de servicos geraiseasutros. Nesse aspecto, a avaliacao, € um
processo formativo e continuo.

Deve ser continua, processual, diagndstica, panda os aspectos qualitativos sobre
0s guantitativos, buscando desenvolver de fornegiat o ser, o saber, o conviver e o fazer, o
decidir e o gerenciar. Ou seja, sao avaliados n&ados, os conhecimentos tedrico-praticos,
as atitudes e posturas.

2.7.3 A Formacgéao dos Formadores que atuam na CFR de BVR

Conforme documento do Programa Nacional de EdugagéAlternancia para
Agricultura Familiar (2006), os formadores dos CBEEao considerados os profissionais da
Alternancia. O sentido da palavra monitor vem danl@monitor”, aquele que aconselha,
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orienta, acompanha, escuta. A sua funcéo é amydarajo no desenvolvimento psico-social
de cada jovem, das familias e do meio socio-piiofiss onde o CEFFA se insere, 0 que nos
lembra Morin (2004) quando diz:

“Quem educard os educadores? E necessario que tsedaguem e
eduguem escutando as necessidades que 0 sécul €gig quais 0S
estudantes sdo portadores” (p. 23).

A formacdo pedagdgica inicial dos monitores € umigémcia para 0 engajamento
profissional no Projeto do CEFFAs. E uma formacampuem ja esta atuando, feita por
modulos e etapas em Alternancia e para a AlteradAcduracéo deve ser de 02 (dois) anos,
sendo o primeiro com temas gerais e 0 segundo emast especificos seguido de um projeto
de pesquisa, e experimentacdo pedagodgica sobreetemmihado tema existente no seu
CEFFA, com o objetivo de melhorar um aspecto faftao aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia.

Concretamente, a formacéo continuada acontece emmafde seminarios, cursos,
encontros especificos sobre conteldos e aspectodatimicos da Pedagogia da Alternancia,
gestdo politico-administrativa da Associacao e dialatle Educativa.

0 il bl Dl

Figura 20 — Professores e Técnicos do IFAM/CMZL no Cursdaiimacdo na Pedagogia da
Alternancia.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009
A CFR de BVR, ndo tem vinculo empregaticio com seasitores. Sendo 0s mesmos

disponibilizados parcial ou integralmente por snastuicdes de origem, através de convenio
de cooperacao técnica e planejamento prévio.

A responsabilidade da formacdo especifica tantoiaini quanto continuada é das redes ARCAFAR e
UNEFAB, de forma descentralizada nos seus resmpactiegionais. Organizados. A UNEFAB e a ARCAFAR
possuem uma Equipe Pedagégica Nacional, formadaregeesentantes dos regionais. (PROGRAMA
NACIONAL DE EDUCACAO POR ALTERNANCIA PARA AGRICULTUWRA FAMILIAR, Brasilia — DF,
2006).
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Os professores do Nucleo Comum sé&o disponibilizadiegralmente pela SEDUC
Municipal de BVR.

A Coordenacao de Educacdo e Desenvolvimento Rord&lMZL presta assessoria
com supervisdo e orientacdo em periodo de planejame alternancia de estudds
professores do quadro do CMZL atuam mediante @ameto prévio.

Figura 21 - Equipe de Monitores da CFR de BVR, todos EgiedsoCMZL
Fonte: IFAM/CMZLCEDR, 2009.

Para concluir, podemos dizer que A Pedagogia darménhcia, através de seus
instrumentos pedagoégicos, oportuniza meios para guestudante se aproprie dos
conhecimentos cientificos somando e interagindo ocogque ja sabe, e assim, agregando
saberes na constru¢do de novos conhecimentosdersras proprias condicdes de trabalho
em seu meio socio-profissional (familia e comun&jaa partir da vivéncia que ele tem, e do
conhecimento que ele é capaz de gerar.

Quanto a relacdo educacdo, producdo familiar e aralmente, € possivel dizer que a
Pedagogia da Alternancia propicia ao mesmo tempgojaens estudantes do PROEJA, a
chance de estudar e ao mesmo tempo de vivenciendeida da producdo familiar e suas
especificidades locais. Este, portanto sera o pdatgartida para o proximo capitulo que
tratara sobre a relacdo educacdo, trabalho e arabiarformacéo de jovens rurais, mediante
a Pedagogia da alternancia no curso PROEJA desewala Casa Familiar Rural de Boa
Vista do Ramas
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3 CAPITULO I

A RELACAO EDUCAGCAO, TRABALHO E MEIO AMBIENTE NA FOR MACAO
DE JOVENS RURAIS

Este capitulo objetiva analisar a relagcdo Educat&bhalho e Meio Ambiente na
formagcdo de jovens rurais, mediante a Pedagogidltlanancia no Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modatld PROEJA/FIC desenvolvido na
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos.

Primeiramente, faremos uma abordagem das pratataianas desenvolvidas pelas
familias e jovens do curso em questdao, tomando cexemplo o Tema Gerador
Meliponicultura: Manejo de Abelhas Indigenas Semrdee ao qual concebemos como
ferramenta de acéo, reflexdo e conexdao com o muoddrabalho — educagdo e meio
ambiente, na formacgao de jovens, como um tema eymagsa a dimensdo sécio-econdmica,
cultural e ambiental.

Visando compreender o Projeto Profissional de \diadldovem — PPVJ e seu principio
educativo, buscamos contextualizar esta import@ntamenta da Pedagogia da Alternancia
como um componente curricular da CFR de Boa VigtRamos.

Quanto a triade: Educacdo, Trabalho e Meio Ambjebtescou-se analisar os
depoimentos, as entrevistas com estudantes, mesiitegressos, liderancas comunitarias e
direcéo, a luz de referéncias teoricas, tomandmdmese o mundo do trabalho e da educacéo
na légica camponesa ribeirinha expressa na prakiana das familias vinculadas a CFR de
BVR. Para tanto, investigamos a Pedagogia da Altena a partir da perspectiva de futuro
dos estudantes, das relacfes familiares e do méieate.

3.1 O Tema Gerador como ferramenta de acéo, reflexdo@mnexdao com o mundo
do trabalho — educacao e ambiente, na formacao deviens.

Sou aprendiz! Aprendo noite e dia

Penso sempre no sol e no brilho do outro dia.
Navego por essas aguas, caminho por esse chéo

Oh! Amazonas que amo de coracgao.
Estudo suas belezas, respiro suas riquezas

Flores coloridas, aguas escuras, claras e barrentas

Com isso, aprendo e chego a uma definicdo.
Que toda essa grandeza € uma cadeia de ligagéo.

S&o flores que déo vidas a outras vidas por meipalamizacao.

(Trecho da poesia Pequena Aprendiz de Angelita aMari
Rodrigues Assuncdo - Egressa do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar/PROEJA/EIC)

Os Temas Geradores juntamente com as disciplindsudeeo Comum compdem o
Plano de Formacao (Matriz Curricular) do curso gaeamos pesquisando. Aqui, daremos
énfase ao Tema GeradMeliponicultura: Manejo de Abelhas Indigenas Semmraee®,

% A Meliponicultura vem sendo conceituada como a de manejar as abelhas indigenas sem ferrdo. Bm Bo
Vista do Ramos, essa atividade vem sendo desedwoivicialmente pelo Instituto Iraquara organizagao-

49



ressaltando que os demais Temas Geradores ndoesds importantes, entretanto, o tema
em questdo, tem sua relevancia por se tratar deatimdade que esta integrada a todas as
demais e é desenvolvida por todos os associad@$-Rade BVR, além de associar familia,
producdo, trabalho, educacdo ambiental, saude, rc@imacdo em meio aos diversos
ambientes terrestres e aquaticos.

Conforme descricdo do Relatério Anual de Avaliad@aoCFR de BVR de 2009, a
Meliponicultura, logrou espaco na Matriz Curricularofissionalizante do PROEJA/FIC
desenvolvido na CFR de BVR, como um dos Temas @Geradjue vem sendo desenvolvido
desde o0 ano de 2002. Inicialmente, trabalhado coficha junto de familias associadas a
CFR de BVR por instrutores do Instituto Iraquaragpaktir de 2004 passa a ser desenvolvida
por monitores-professores da CFR de BVR, que bastae especializar por meio de
oficinas e cursos diversos.

Apesar das descricbes dos Relatérios da ARCAFARzbmas e CFR de BVR
constarem que todas as familias com jovens matdoslno PROEJA/FIC das duas turmas
anteriores e da atual, praticarem o manejo dahabskem ferrdo, Grafico n° 1, representa
apenas as familias de jovens em atividades lepeasocasido da pesquisa de campo. A
criagdo de animais de pequeno, médio e grande, ponsta no referido grafico, para efeito
comparativo, tendo em vista que essas criacOespeatucdes manejadas nos quintais
agroflorestais e, sdo destinadas quase que examisite, a subsisténcia da familia.

sl

|
Animal Silvestre /abelha | [
1 *
| |
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1 | | |

| I
|
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Pequeno Porte fAves

Grafico 1- Quantitativo de animais manejados nas propriesipdsquisadas
Fonte: Passos, 2011

As abelhas sem ferrdo séo nativas do Brasil. EElagiginaram aqui e a partir daqui se
distribuiram para todo o mundo, mas hoje ocupa @ido tropical do planeta. (SILVA et
al. 2000, p. 3) aponta que na Amazonia existe raerate um grande numero de espécie de

governamental que desenvolve atividades desde d®98iversos municipios do Amazonas, através desari
experimentos, buscando promover a Meliponicultubm@ uma atividade agroecologica economicamente
rentavel para as comunidades. Dentre seus finareisdrecebe apoio da Fundacao AVINA, da PETROBRAS
através do Programa Fome Zero, com o Projeto Meéhrdazénia. (Relatério anual de avaliacdo da CFR de
BVR, 2009).
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abelhas sem ferrdo, as quais podem ser manejadasdteracional visando a producédo de
mel, polen, prépolis e outros produtos e subpradatmiveis comercialmente viaveis. Kerr
(1996), afirma que as abelhas brasileiras sem dfes@o responsaveis, conforme o
ecossistema, por 40 a 90% da polinizacdo das &watvas. As 60 a 10% restantes sao
polinizadas pelas abelhas solitarias, borbolet@solros, morcegos, aves, alguns mamiferos,
agua, vento, e, recentemente, pelas abelhas afacas. (KERRet al. 1996).

Os dois grandes grupos séo conhecidos como MeBperaigonas. Conforme Zilse
et al., (2005 p. 9), as Meliponas sdo abelhas gramueschegam a medir um centimetro e
meio. Fazem a entrada dos seus ninhos usandodoprépolis. As mais conhecidas entre elas
sdo a jupara, a urucu, a jandaira e a mel-de-paantQ as Trigonas sdo abelhas pequenas,
conhecidas como abelhas enrola-cabelo, lambe aitnsguito, canudo, irapua. A entrada de
seus ninhos tem formato de tubo e é construidaceom

Quadro 5— Espécies de abelhas indigenas mais criadas aadkia.

Nome Comum Espécie
Jupara Melipona compressipes
Urugu-boca-de-renda | Melipona seminigra
Urucu-boi Melipona nebulosa
Nariz-de-anta Melipona lateralis
Urugu-boca-de-ralo Melipona nuifiventris
Beico Melipona eburnea
Jandaira Melipona fulva
Camudo Scaptotrigona sp

Fonte Zilse et al. 2005

Durante o periodo de pesquisa, foram realizadeislaties de campo através de visitas
a comunidadéd. Estas visitas nos permitiram observar aspecteslipees das familias,
relacionados ao envolvimento com o Projeto Prafissi de Vida do Jovem - PPVJ, além de
nos oportunizar a participacdo em oficinas de Meligultura. Na ocasiao, foram feitos os
registros de depoimentos de membros da familiaysgos.

Meu filho, o Messias comecou a estudar em 2002,primeira turma do
PROEJA/FIC. Naquele tempo algumas familias ndodizream no projeto. Todo
mundo era muito desconfiado. Até eu. Mas hojeléstado funcionando certinho,
e todo mundo vé que o nosso esfor¢o, dos nossos, fdos monitores e professores
valeu a pena. Depois foi a vez da Adelcilene nairsdg turma e agora o Jonathan
na terceira turma. Todos nés aprendemos muita apigadesenvolvemos em nossas
propriedades. As abelhas sdo um exemplo. Ao loaguidha vida sempre trabalhei
com a pecuaria, mas foi através desse curso competd Profissional de Vida do
Jovem, elaborado por meu filho Messias, duranterimgira turma do curso na
Casa Familiar Rural, que me fez ver a importancésges bichinhos pra nés e pra
natureza. Antes a nossa vontade era criar boi. Bgara, somos meliponicultores.
As abelhas trabalham junto comigo e ndo me canSgmme déo lucro, alimento e
felicidade. Além disso, tenho a alegria de ver tods meus filhos aqui, trabalhando
junto comigo.

(Depoimento de pai de egresso, Comunidade Sanfanintgio Urubu, BVR).

27 As comunidades visitadas foram: Boa Unido, S&attdnio do Rio Urubu, Santo Jodo do Amandio, S&o
Pedro do Tamuaté e Cristo Bom Pastor do Pari.
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Figura 22 - Fachada da casa de egresso, quintal com mefipana placa com a logomarca
do Projeto Mel da Amazobnia.

Fonte: ARCAFAR — AM, 2010.

Ja sdo quase dez anos que lido com as abelhassei.fTrabalhamos em familia.
As espécies que cultivamos sdo as Meliponas Corgipess e Seminigra.
Inicialmente, antes de estudar na CFR, meu deskgjotrabalhar na pecuaria
criando boi. Inclusive, quando realizaram a PesquBRarticipativa da primeira
turma, me perguntaram qual era 0 meu projeto dev.vigu respondi que era a
pecuaria. No decorrer dos anos com os estudos n® €&mecei a perceber
alternativas, outros projetos. O gado demora ums tou quatro anos, com muita
dedicagdo e trabalho, para nos render uns R$ 50(R6u600 na hora da venda.
Com as abelhas, em trés ou quatro meses, consegtiawrar mais que isto. E,
para sorte do meio ambiente, parte do dinheiro gaghamos agora investimos em
reflorestamento, com arvores frutiferas, que aslta®e ajudam a polinizar e a
produzir muito mais frutas, de maneira totalmentsstsntavel. Na natureza as
abelhas fazem seus ninhos em tronco ocos de arvbtas, pra praticar a
Meliponicultura, precisamos usar as tecnologiasgpgarantir a seguranca de uma
colénia, que abriga abelhas faxineiras, nutrizegjuitetas ventiladoras, guardas,
campeiras, zangdes e até duas rainhas; uma delmaréida quase mumificada,
para ser despertada se algo acontecer com a outbhersna. O meu
guestionamento € quanto & limitagcdo imposta pelanfdtiva do IBAMA que diz
gue cada familia s6 pode ter 50 colméias. Nao ganentender essa limitacdo pro
agricultor familiar, pro ribeirinho. Aqui na nosseegido, o guarand estava em
queda até intensificarmos o trabalho com as abeltaas entraram com a
polinizacdo, sem ninguém pedir e, a producdo deanamaumentou.

(Depoimento de egresso do Curso ADAF/PROEJA/FIC).

Figura 23 — Egresso (camisa CFR) e irmdos em seu melipomaegresso ministrando
palestra na Oficina de Meliponicultura por ocasiBovisita de jovens do intercambio da
Juventude Rural do Brasil (setembro 2010).

Fonte: ARCAFAR — AM (2010).
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Tratando-se da méo-de-obra familiar, Oliveira ()98fonta a forca de trabalho
familiar como um dos elementos estruturais da aljui@ camponesa:

A forca de trabalho familiar — é o motor do proceds trabalho na unidade
camponesa; a familia camponesa é um verdadeiraltiedor coletivo.
(OLIVEIRA, 1990, p.69).

Essa singularidade do tralho camponés, difereat@lino assalariado, visto que este, o
trabalhador vende sua forca de trabalho para dejoigrar o que ele necessita para sua
subsistencia.

Contudo, a realidade de grupos pertencentes aas goeomunidades tradicionais que
habitam as areas de varzea do Amazonas, vive @heabm trés ambientes — terra, aguas e
florestas onde retiram os meios de sobrevivenoegarscessitam. Essa categoria social, com
caracteristicas e esséncias proprias, socialmeeterndinadas na histéria, assumem
especificidades, tendo a forgca geradora do tralfalindiar na garantia e manutencéo de seu
sustento. Assim, o tanto de energia despenditatradmlhos diarios em suas diversas
atividades relacionadas aos componentes do sistamaroducdo, seja as praticas de
extrativismo, cultivo de roca, criagcdo e manej@dinais, caca, pesca, atividades domésticas,
sao apropriadas pela familia, ou seja, voltam madade consumo e bens. Dessa forma, esses
agentes reproduzem as condi¢cdes materiais de rexiestéa proria familia. Conforme Noda
(2007):

Subsistema de auto-suficiéncia e sustentabilidadglibr — a unidade de

producdo € constituida por uma intricada e artitauleede de atividades
produtivas assentadas, basicamente, na forca dmlhtea familiar e
freqlentemente, no acesso as quantidades supleetertaste fator de
producdo, através das rela¢cdes de solidariedadbeéstidas dentro dos
grupos sociais (relacdo de ajuda mutua). (NODA720024).

Fraxe (2000), quando se refere aos homens arffibiosno um personagem néo
tipicamente capitalista, enfatiza que o agriculamiliar do Amazonas, apresenta
caracteristicas tradicionais em seu sistema deupéodagroflorestal, oriundas de praticas
indigenas e caboclas de producdo. Essas cardcteyites conferem a constru¢cdo de um
campesinato entremeado de especificidades, ondara ¢ a agua se complementam,
buscando o equilibrio da vida.

Mesmo que o lucro faca parte do universo do sujelieirinho, afinal, ele esta
inserido num sistema maior, iSso nao quer dizersgaeauséncia rompa com sua condicao de
ribeirinho, de agricultor, de extrativista em serritério das aguas, da terra, das florestas, da
cultura e das relac¢des sociais.

Tembém, podemos dizer que essa légica da produgdnliar ribeirinha néo
representa necessariamente o isolamento desseo sejeiseus territdrios com o mercado,
visto que sdo varias as formas de organizacbesergess isto inclui as associacoes,
cooperativas e grupos organizados, que nos ultemos tem crescido no municipio, onde
determinados produtos sdo comercializados atraagesedes de autogestao.

No caso especifico da producao de mel, a maiosafatailias associadas a CFR de
BVR, optaram pela comercializacao do seu produi@,ceoperativa, isto inclui controle
sanitério, desumidificacao e embalagem do produto.

ERAXE (2000) usa a metéforanfibio para qualificar o sujeito ribeirinho do Amazonasegvivendo as
margens dos rios, sobrevive tanto da terra conégda.
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As familias que manejam as abelhas indigenas se#o feas diversas comunidades
de BVR, desenvolvem essa atividade proxima a éssaporque as abelhas nédo oferecem
perigos de picadas, além de facilitar o0 manejoaidas colmeias quando se faz necessario.
Tal deciséo acarreta responsabilidade da famibatgua manutencdo dessas espécies. O ndo
uso de agrotoxicos; o cuidado com residuos e defimésticos; esgotos, fossas e privadas
devem ser mantidos fechados ou cobertos com masega; o cuidado com a higiene e
sanidade dos animais domeésticos; o constante estudluservacdo das espécies vegetais
visitadas pelas abelhas como forma de garantialiceerdo das mesmas; construcdes de
viveiros para propagacéo de plantas para increrm@u® jardins ao redor da casa, bem como
o reflorestamento de areas desmatadas. Do pontis@ebioldégico, o manejo de abelhas
também €& importante porque esses insetos, ao restetpdlen e néctar de flor em flor,
promovem a polinizacdo e asseguram a perpetuacanildares de plantas nativas e das
exoticas cultivadas. Esses sdo pontos fundamepéaes o bom manejo das abelhas e o
sucesso das familias.

A Figura 24 ilustra duas propriedades, na Comumdadsto Bom Pastor do Pari. A
area de Agrofloresta pertence a familia da joverte@r Baralna egressa da CFR. Dentre os
varios elementos de produgcdo da propriedade, estdamejo de abelhas, possui um
meliponario com 50 colméias. O terreno vizinho nesma figura desenvolve apenas a
pecuaria com criacdo de gado. A paisagem de umparipdade identifica uma familia
meliponicultora.

Figura 24 — Paisagem de duas propriedades na Comunidad® ®Gasn Pastor do Pari:
Familia meliponicultora e familia que desenvolverggs a pecuaria com criacao de gado.

Fonte: ARCAFAR/AM (2010).

A Figura 25 ilustra o0 momento de aulas praticasofieina de Meliponicultura,
realizada em periodo de coleta de mel. Para garafgi qualidade do mel, usa-se
equipamentos tais como: coletor de mel e equipandmhigiene.
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Figura 25 — Oficina de Meliponicultura desenvolvida na pregade de egressa. (setembro
2010).
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009

Constam no Relatério Anual de Avaliacdo da CFR &&RBlo ano de 2009, as
principais vantagens de manejar tecnicamente disesbi@digenas sem ferréo:

1. Viabilidade Econdmica com geracéo de trabalho dagn

2. Reduc¢do do desmatamento, pois, quanto mais intogdttaesta, maior a
recuperacdo da cobertura vegetal, maior a quaetidadiores, frutos e de mel;

3. Adocéo de préaticas para manutengdo do uso darerrultivo de culturas

sem o uso do fogo e de agroquimicos;
4, Acdo e pratica soOcio-educativa resultando em orggéo social e

comunitéria;

5. Mudanca de paisagens com reflorestamento e inctemate pomares e
jardins agroflorestais;

6. Mudanca de habitos de higiene e cuidado quantoestind dos residuos
organicos gerados na unidade familiar;

7. Incremento no habito alimentar com o uso nutridienterapéutico do mel e
seus componentes;

8. Inclusdo de género e da melhor idade;

9. Manejo e manutencdo sem risco de picadas, poishathas indigenas

possuem ferrdo atrofiado e por isso ndo ofereceigme

10. Ao contrario de grandes investimentos agricolas geopgcuarios, a
Meliponicultura demanda baixo custo inicial, de iampacéo e de manutencéao.

11. Distanciamento do risco de extincdo das melipomasegido de cultivo das
praticas meliferas;

12. Promocéo de projetos comunitarios de educacao atabigesenvolvido em
diversas comunidades, voltados ao manejo de abekas ferrdo, tendo como
publico criancas das escolas municipais e comoutoses estudantes e egressos do
PROEJA/FIC.

(RELATORIO ANUAL DE AVALIACAO DA CFR DE BVR, 2009).

Essas vantagens tém levado estudantes, egressosuesnfamilias e monitores a
valorizar a Meliponicultura ndo so pela importane@mndmica e social, mas pela formacao
de uma consciéncia ambiental.

Em momentos de conclusdo de cursos, 0s estudani@sresentarem a comunidade
seus projetos, seja em que eixo for (vegetal, dnimamano ou recursos naturais) a
Meliponicultura esta sempre presente como elema@atam sistema de producdo. Fazendo
uma analogia, diriamos que é como “o peixe e alatique ndo podem faltar na mesa do
ribeirinho amazonico. Essas evidéncias podem ssgreddas no decorrer da formacéo do
jovem e na apresentacdo dos trabalhos de conctles&mrso, conhecido na CFR como
Projeto Profissional de Vida do Jovem. E o quemeseno proximo item.
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3.2 O Projeto Profissional de Vida do Jovem — PPVJ e Brincipio Educativo

Fica estabelecido que o pdo de cada dia deve térameem o sinal de seu suor. Mas
que tenha sempre o quente sabor da ternura.

(Thiago de Mello — Os Estatutos do Homem, Artigo 9)

Para descrever o Projeto Profissional de Vida deerdo- PPVJ, inicialmente,
buscaremos compreender de forma conceitual, o queP@VJ e seu contexto, para em
seguida, recorrendo a aportes tedricos, dizer cemtendemos o trabalho como principio
educativo e, em seguida verificarmos que Prindgalocativo norteia o PPVJ.

Os Centros Familiares de Formacéao por Alternan€iBFFAs tem como ferramenta-
meio a Pedagogia da Alternancia, e esta tem sestrsinmentos pedagdgicos como vimos no
capitulo 2 deste trabalho, sendo o PPVJ também estesl instrumentos. Todos sdo parte
integrante do Plano de Formacé&o. De acordo com &nh{@007):

O Plano de Formacdo representa a orquestracdo dpuntm dos

componentes dos dispositivos pedagdgicos. Ele gamrimplementacdo
organizada da alternancia. Agencia e estruturacup® formativo. Ele lhe
confere um eixo diretor, uma coluna vertebral, upragressdo, uma
coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todas parceiros, ou seja, a
equipe, os jovens, as familias, os monitores. (QW&D, 2007, p. 70).

Conforme esquema descrito por Calvo (2005), o PéEnbBormacéo integra também o
Programa Oficial do MEC, ou seja, a Base Nacionam@m e a Parte Diversificada,
integrando a realidade social e cultural dos jowemie suas familias e os objetivos que se
pretendem ao finalizar o ciclo formativo.

Um Plano de Formacao dos CEFFAs significa um progddborado com
uma finalidade e adequado a uma realidade coné@eRiano de Formacéao
permite, incluir totalmente o programa oficial dasteriais, o estudo da
realidade do aluno, quer dizer, de seu proprio niamiliar, social e

profissional. CALVO, 2005, p. 33).

1
Formacao Geral e Profissional '

I — —

o 1

::) | Projeto

: e

— S/
! —~

Opcéo
Profiecinnal ' Formag&o Geral e Profissi >

Figura 26 — Plano de Formacéao e o Projeto Profissional
Fonte: CALVO, 2002.
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Neste fio condutor estd o PPVJ como um projeto extndlizado e, como um
componente do Plano de Formacédo, ou seja, comorajetg compreendido do ponto de
vista didatico-pedagdgico, como um componente auar, onde os conteudos vivenciais
juntamente com os conteudos da Base Nacional ComiBarte Diversificada séo articulados
com objetivo de promover a formacao dos jovens.

A partir de Santos & Pinheiro (2005), o PPVJ érdd6,

Numa visdo empreendedora, o Projeto Profissionallaem, também
chamdo de “projeto de insercao profissional”, “ptojde vida”, “projeto
pessoal” & o resultado de uma andlise minuciosaitdacao historico-
familiar, da infra-estrutura para a producao agropdga, do planejamento
produtivo, das condigoes ambientais e climéticas, gbliticas publicas, da
realidade do comercio e do mercado consumidor, adpectos artistico-
culturais, entre outros, que caracterizam a reddidb estudante, no ambito
familiar, do seu municipio e de sua regido quedals aos conhecimentos
proporcionados pela proposta metodologica do CERF#ptiddo do jovem,
a motivacdo e planejamento, constituem sua propa&a insergdo
profissional (SANTOS e PINHEIRO, 2005, p. 41).

No Curso PROEJA/FIC desenvolvido na CFR de BVRoot@ de partida para a
construcdo do projeto profissional se da na prienggmana de estudo em alternancia com o
Tema GeradorOnde Vivemosmomento em que o0s estudantes iniciam o processo de
conhecimento e reconhecimento do espaco em quenviMesse contexto € introduzido o
estudo da Permacultdfague tem como principios: o cuidado com a terreyidado com as
pessoas e a partilha dos excedentes. A constrecdesigi’ da unidade de producéo a partir
de planejamento por setores e zonas sera em totm@ale formacdo a referéncia para a
alocacéo de elementos dos eixos, animal, vegetaaho e 0s recursos naturais.

O projeto profissional de vida do jovem da CasailiamRural de Boa Vista do
Ramos €&, em minha opinido, o conjunto de tudo gueabalhado durante os trés
anos de formacéo. Vejamos, o PPVJ é um pouco de tlalligagdo dos temas
geradores com as disciplinas do Nucleo Comum; dmd®Ilde Estudo que da a
oportunidade de conhecer melhor a realidade do rjovea propriedade e na
comunidade; da Colocagcdo em Comum que induz coitfygarrexperiéncias entre
0s jovens; da Intervencdo Externa que motiva e teyavem a comparagdes; das
Fichas Pedagogicas que tras informacdes técnicasnhecimento cientifico para
os jovens sobre determinados temas. E, sobre tudsuitado do dialogo entre o
jovem e a familia, pois, o PPVJ é reflexo de unbahao conjunto, por isso é
Profissional de Vida do jovem. Profissional porgéieelaborado a partir de um
diagnostico real da familia tendo em vista a vialaitle econbémica, social,
ambiental. De Vida, porque o projeto esta inser@n um contexto de identidade,
de sentimento de pertencga, ou seja, 0 jovem quénfigarojeto de Meliponicultura é
ciente de suas responsabilidades; é ciente quepsgato vai gerar renda através
do mel e seus subprodutos, e também contribuird patonservagéao e preservagao
do meio ambiente. Pois para ter um meliponario éseario florestas. Eu acredito,

“Em poucas palavras, Permacultura é uma sinteserétsas agricolas tradicionais com idéias inovaslor
Unindo o conhecimento secular as descobertas dei@idhoderna, proporciona o desenvolvimento inthyda
propriedade rural de forma viavel e segura pargrigwdtura familiar. A palavra PERMACULTURA aindd@o
existe nos dicionarios brasileiros. Ela foi invelagoor Bill Mollison para descrever essa transf@ana da
agricultura convencional em uma Permanente Agricalt{SOARES, 1998, p.4).

%0 Nesse contexto, a traducdo da palavra “design’ais wo que desenho. Design é planejamento conscient

considerando todas as influéncias e os inter-@lachentos que ocorrem entre os elementos de uemsist
vivo. (SOARES, 1998, p. 7).
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levando em consideracdo nossa experiéncia de 08, ane o PPVJ é o resultado
de um trabalho interdisciplinar; é a unidade na qoexidade e a complexidade na
unidade (Depoimento do Monitor da CFR de BVR, setembro @E02.

A partir destas consideracdes, podemos compreenageio Projeto Profissional de
Vida do Jovem desenvolvido na CFR de BVR nédo éagpam projeto destinado a aceitacao
ou ndo do mercadhy mais um projeto complexo pela sua dimens&o fistituado no
tempo e no espaco. Morin (2004, p. 65), quandefa aAprendizagem Cidadaefende
gque o ser humano dever ser formado e orientado rér pke uma educacdo para a
complexidade, ou seja, a educacédo deve instruir gato formacdo, no sentido de ensinar a
viver, assumindo a condi¢gdo humana e a ensinar sertarnar cidadao.

Quadro 6 — Representacédo do percurso e orientacao paabaratdo do PPVJ da CFR de
BVR.

@D

[ PROJETO PROFISSIONAL DE VIDA DO JOVEM - PPVJ ’

de quem?

Quando? i

[ Estamos no caminho certo? ]

Fonte: ARCAFAR — AM, 2010

Na fase de finalizacdo do ciclo formativo, o PPMVariéntado através de Oficinas de
Projetos, onde o monitor-orientador acompanha pagsmsso 0 desenvolvimento do projeto
de cada estudante. E momento de grande reflex@tabaracéo do design, que representa a
conexdo entre os elementos dentro de um sisternabhém como, o objetivo, a meta, a idéia
de custo do projeto, unidade executora, tempo,ogmama, fonte financiadora e outros.
ConformeFigura 27, observa-se que o empenho e dedicacdo da equilpgdugca e dos
jovens é tamanha, que nos lembra Freire (2010)dgueriata o processo de alfabetizacédo de
adultos: E comovente observar o deleite dos camponeses guambundo das palavras se
abre a eles. As vezes, dizem: Estamos cansadaebega doi, mas ndo queremos sair daqui
sem saber ler e escreVdp.75).

%0 projeto é avaliado por toda a equipe de moniteresitros parceiros da formacdo, durante o procgsso
elaboracdo. E um meio de avaliacdo e aprovacdénabdo curso, bem como um instrumento concreta par
insercao profissional, na perspectiva de ocupaggeracdo de renda. O PRONAF Jovem Empreendedot Rura
como politica publica do Governo Federal é uma &teonquista dos CEFFAs para garantir que os jovens
desenvolvam seus projetos. (PROGRAMA NACIONAL DE URDACAO POR ALTERNANCIA PARA
AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).
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Figura 27 — Oficina de Projetos na CFR de BVR
Fonte: ARCAFAR-AM, 2010.

As figuras 28 ilustra 0 mapa mental com o projeigavem, ao qual estdo incluidos
todos os elementos da propriedade, bem como aigiEsdo projeto quanto ao tipo, duracéo,
unidade executora, custo do projeto e a familipaesavel.

O mapa é uma forma de expressao muito caractargicliscurso geografico, € uma
linguagem peculiar dessa ciéncia e precisa sendioie pelos alunos. Nessa linha, Almeida e
Passini ressaltam a importancia de se desenvabgealnnos a habilidade de leitura de mapas
(CAVALCANTI, 1998, p. 150):

Ler mapas [...] significa dominar esse sistema &tcoi, essa linguagem
cartografica. E preparar o aluno para essa leitlese passar por
preocupagfes metodoldgicas tdo sérias quanto ase densinar a ler e
escrever, contar e fazer calculos matematicos9(19&4).

Figura 28 — Exemplo de Design (mapas mentais) do PPVJ edasasicOes elaboradas pelo
jovem estudante.
Fonte: ARCAFAR-AM, 2010.

Para Nogueiraapud Cavalcanti (1998, p. 150), o trabalho com mapas taen
construidos pelos alunos, na escola, tem por diadé conhecer o nivel de sua consciéncia
espacial, ou seja, entender como 0s alunos percebleigar em que vivem. Esse trabalho
pode ter, também, por fim introduzir elementos aigografia, como a no¢do da legenda e das
convencgdes cartogréaficas, o conceito e o estabeetd de escala, a semiologia grafica, a
orientacdo pelos pontos cardeais.

A construcdo do mapa mental € um conteltdo ensimadmbalhado junto aos
estudantes pelos educadores da Casa Familiar Rural.
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Assim, conceituado o PPVJ como um projeto contéxado e, como um
componente do Plano de Formacéao (matriz currigubaycaremos através de aporte teorico,
verificar o principio educativo contido em suasttices e acdes. Neste aspecto, esta contido
no Documento Base do PROEJA (2007) a seguintecrefir.

O trabalho como principio educativo €, essenciatmyamma concepg¢do que
se fundamenta no papel do trabalho como atividadeque torna possivel a
existéncia e a reproducdo da vida humana e, coestgmente da

sociedade. Assim, é fundamental para a sua cong#teen superacao das
falsas dicotomias entre o conhecimento cientificocenhecimento do senso
comum e entre teoria e pratica. Por essa perspediarticulacdo entre
ciéncia e tecnologia é determinante para a intédgrantre a Educacao
Bésica e Profissional. (DOCUMENTO BASE DO PROEJ®BO?2, p. 27/28).

Ciavatta (2005), ao comentar sobre o teintegradono sentido de completude, de
compreensao das partes no seu todo, nos remeteaasacacao como uma totalidade social,
a medida que:

No caso da formacao integrada ao ensino técni@eqs que a educacao
geral se torne parte inseparavel da educacao sioofed em todos os campos
onde se d& a preparacgdo para o trabalho: sejaromsspos produtivos, seja
nos processos educativos como formacgdo inicial,ocemsino técnico,
tecnolégico ou superior. CIAVATTA, 2005, p. 84).

O aporte tedrico sobre o trabalho como principiocativo, defendido por varios
autores, entre os quais, Frigotto, Ramos, CiavEitanzer nos aponta para a superagao da
dicotomia trabalho manual / trabalho intelectualseatido de sua incorporacdo a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo. Neste aspectarjmcipio educativo esta presente acima de
tudo na formacgdo humana, cuja matriz norteadoesuperar a reducao de preparacéo para o
trabalho no sentido operacional, simplificado, esmt@ado da realidade onde o mercado é o
centro determinante.

Como vimos anteriormente, 0s elementos estrutudaisagricultura camponesa
descritos por Oliveira (1990) tais como: a ajudatualentre os agricultores; a forca de
trabalho familiar; a socializacdo do agricultor epzendizado pra vida, ndo se enquadram na
I6gica capitalista de producdo, quando esta, temocanico foco o mercado e seus
dispositivos de consumo.

A préatica de ajuda muatua, denominada de mutirdaméelemento constante nas
comunidades rurais de Boa Vista do Ramos, bem cpmtg as familias associadas a Casa
Familiar Rural. Isto inclui a participacdo de sewssmbros em atividades diversas, seja em
tarefas que trazem beneficio a comunidade, sejatandades previamente planejadas em
calendario construido pelos seus sujeitos.

Bordenave (1994), quando se refere a participaga&mmunidade, evidencia que:

A participagdo comunitaria consiste num micro-casnpmlitico-social
suficientemente complexo e dindmico de forma aesprtar a propria
sociedade ou ndo. Quer dizer que a participacdpatsoas em nivel de sua
comunidade é a melhor preparacdo para a sua pagém como cidadaos
em nivel da sociedade global. (BORDENAVE, 19948P.5

Tratando-se de acado participativa, o principio atuo do PPVJ é a sintese dos

principios filoséficos e pedagodgicos da CFR de Byle visam formar integralmente o
estudante, o cidaddo para atuar de forma particgpatt comunidade como um agente de
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mudanga, ou como afirma Freire (1979), como umathatmlor social no processo de
mudanca.

E necessario, porém, que o trabalhador social secppe com algo, ja
enfatizado nestas consideracdes: que a estrutcia eéoobra dos homens e
que, se assim for, a sua transformacao sera tarobéandos homens. Isto
significa que a sua tarefa fundamental é a de ssujitos e ndo objetos de
transformacé&o. Tarefa que lhes exige, durante gimsobre a realidade, um
aprofundamento da sua tomada de consciéncia dda@a| objeto de atos
contraditérios daqueles que pretendem manté-la cesta e dos que
pretendem transforma-la. (FREIRE, 1979, p. 48).

Entendemos que desta forma, se desenvolve uma gédugmmra compreensao e
transformacdo do meio, tendo o estudo e a pesqaisa principio e pratica educativa e os
educadores e educandos como produtores de conimaime

O principio educativo, também esta presente nooglealdos saberes, entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento dos nbkos, cuja realidade vivida pelas
familias, transforma-se em objeto de estudo e fd@teonhecimento.

As relacdes sociais, familiares e culturais presemias atividades de ajuda mutua,
bem como, a valorizacdo dos saberes como aporteomnleecimento e vivéncia para as
geracdOes presentes e futuras, podem evidenciav rabalho nessas condi¢des tenha o sinal
do suor, da lida, da labuta, do enfrentamento homatnreza, mas tambéem, o tom dménte
sabor da ternuradescrito pelo poeta Thiago de Mello, como na egdeggdeste item.

De posse destes principios, tais consideracOelevas a indagar sobre a perspectiva
de futuro destes sujeitos, bem como, seus vinfaiogiares e a interagdo destes com o0 meio
em que vivem, frente aos desafios enfrentadosjpetaitude que habita os espacos rurais.

3.3 A Triade: Educacédo, Trabalho e Meio Ambiente: Anale da Pesquisa com
Estudantes, Monitores, Egressos, Pais e Lideranc@®munitarias.

Educagao

Meio

Trabalho Ambiente

Para investigar a Pedagogia da Alternancia e sflexos na formacao de jovens
rurais, desenvolvida no curso PROEJA, buscanddifa@n como se da a relacdo educacéao,
trabalho e meio ambiente, foi aplicado no prim&romento o questionario com perguntas
fechadas de multipla escolha para uma turma de sPddantes em periodo letivo de
alternancia no PROEJA/FIC nas dependéncias da @HRV&R, com faixa etaria de 18 a 38
anos, todos oriundos de comunidades rurais do Npiaide Boa Vista do Ramos. A primeira
pergunta fez referéncia ao Curso pesquisado e spgmiva de futuro dos estudantes,
conforme Grafico n° 2 e 3. As perguntas abertas foram destinadas aos egrgsses
monitores e liderancas comunitarias.
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Vocé pretende atuar como Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar em seu
municipio?

0
0% __ 2,16%

™ Sim

W Nio

Talvez

Grafico 2 — Distribuicdo dos jovens do PROEJA/FIC pesquisaglee pretendem atuar como
Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familigar u municipio.

Fonte: Passos, 2011

Ao fazermos a mesma pergunta de forma aberta @wemjegresso do Curso Agente
de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, 0 mesme respondeu:

No curso ADAF, com certeza eu aprendi muito. Nalage me sinto Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar. Quando sthemado na comunidade
pra da uma assisténcia a uma familia que esta paecio, eu ndo me envergonho.
Eu aplico o que eu aprendi na CFR e com os meus pHis temos que mostrar
para as outras pessoas, como nds aprendemos. OBoresne NOSsOS pais nos
ensinaram muitas coisas, principalmente, viver bmm nossa familia e com a
comunidade e conhecer os limites do meio ambierite,fazemos parte do meio
ambiente, moramos, trabalhamos e usufruimos dosreeursos. O meio ambiente
€ ndés mesmos, é a nossa casa, € a nossa comurpdadsso temos que cuidar da
terra, das florestas, das pessoas. Esse € um piingjue aprendemos quando
estudamos o primeiro Tema Gerador “Onde Vivemosg'h8je eu sei fazer de tudo
na minha propriedade, eu agradeco a essa escolag@otdo diferente das outras. E
um centro de aprendizado para todos nés. Eu qustedar mais, conhecer mais,
mas néo quero ir pra cidade porque eu gosto dafuiquero continuar estudando
aqui. Nem Maués, Nem Parintins, nem Manaus, nendade de BVR. Eu quero
aprender aqui mesmo. Eu gosto é daqui.

(Depoimento de egresso do Curso ADAF/PROEJA/FIC).
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Quando pensa no futuro, se imagina:

= No campo
B MNa cidade

1 Nio sabe

Gréfico 3 — Distribuicao dos jovens PROEJA/FIC pesquisadbsesa perspectiva de futuro.
Fonte: Passos, 2011

Os dados mostrados por meio do grafico acima eoigento do jovem, por si so, ja
evidenciam uma estreita relacdo da populagéo Estpicom a realidade vivida, bem como,
pode expressar que estes sujeitos estao hist@mtarsituados e se sentem comprometidos
no seu quefazer cotidiano. Freire (1989) consideia na medida em que o homem toma
consciéncia de sua historicidade, torna-se tamlaazcde assumir um ato de compromisso,
pois, a possibilidade de reflexdo de si e sua pagititica diante do mundo, torna-o sujeito.
Do contrario, € apenas um ser ahistorico, ondeagfes nao modificam a realidade.

A primeira condicdo para que um ser possa assumiato comprometido
estd em ser capaz de agir e refletir. (FREIRE, 19896).

Contudo, o percentual de indeciso embora em maimroero, pode representar
um dos grandes dilemas da juventude do campo, staera@acionado entre ficar ou sair da
propriedade. Esta tomada de decisdo depende dedfastruturais cuja avaliacdo dos sujeitos
esta pautada em dois fatores, de atracdo ou dds@rpiNo Amazonas um dos fatores de
atracdo da populacdo jovem em sair do campo e npgra a capital Manaus, tem relacéo
direta com a empregabilidade para aqueles que ©hegauma linha de producéo das
industrias do Polo Industrial da Zona Franca de adan visto que estas exigem desse
trabalhador o minimo de qualificacdo profissior@bntudo, um grande nuimero de jovens
migrantes e desempregados passam fazer parte dadoenformal. O fator de expulsdo esta
ligado diretamente a auséncia do estado enquasténgia fomentadora de politicas publicas
COm 0S Seus Servicos essenciais, programas com diehcrédito e fomentos nos espacgos
rurais.

Quanto aPedagogia da Alternancia e as relacbes familiapgscuramos saber a
opinido dos estudantes se o estudo em alterndlaviarece ou desfavorece as relacdes
familiares.
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Quadro 7 — Apresentacdo da intengdo dos pesquisados gaaopnido se o estudo em
alternancia tem favorecido ou desfavorecido umarblagao familiar.

3? Questio Tem Favorecido | Tem desfavorecido
Em sua opinifo, o estudo em altemancia
tem favorecido ou desfavorecido uma boa 24 -
relacao familiar?

Fizemos a mesma pergunta a mae de dois estudantesurdo Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar. Acrescemba ainda sobre o que ela pensa da
perspectiva de futuro dos jovens.

Eu em toda minha vida, nunca pensei que pudessr @sdcola assim. Que permite
gue o estudante freqiiente as aulas, trabalhe jooto a familia nas tarefas de casa
e nas tarefas do curso. Entdo, eu acho que o ag@ifamilia, do pai, da mae, dos
irmdos, da comunidade é uma coisa muito importaB&sa forma de ensinar e
aprender em alternancia combina com a gente dapargue o0s jovens estao
sempre levando novidade pra casa e nés (pais) estasempre que precisa
presentes na CFR. Aqui é diferente da escola npali@ estadual, porque 14 o
jovem sé aprende teoria. Na CFR ele aprende tempaatica. Quando ele leva uma
tarefa pra casa, ele ndo faz s6. Por exemplo, tarefa é fazer uma horta ou um
circulo de bananeira, ele ndo faz s6, porque peisle estuda o espaco no mapa
da propriedade onde ta a zona apropriada pra séofa pratica. No momento
certo o pessoal de casa auxilia, porque pra fazmapratica dessas, precisa de
adubo, agua, semente e estudo. Por isso eu digmquilio da familia € muito
importante.

Com relagédo a perspectiva de futuro dos jovens:

Eu vejo que esses jovens estdo se preparando atdeasa educacdo, das idéias,
das experiéncias que desenvolvem na sua formaci&soEe bom pra desenvolver a
nossa comunidade e o municipio, pois, aqui na CRRu#o diferente das outras
escolas. Eu penso que o jovem que vem estudanda fmsna esta mais bem
preparado que o aluno que estuda na cidade, comez®reu digo isso..
(Depoimento de mée de dois estudantes do Curso APRGEJA/FIC).

Recorrer, ao aporte tedrico de Brandéo (2001) relenitros, como fundamento dessa
analise, nos remete a busca de uma compreensa@rdosssos ndo formalizados, ou
informais de ensino-aprendizagem onde a educacas @ducacdes acontecem a partir de
diferentes concepc¢bes, bem como pela necessidgulesea historicamente nos diferentes
contextos e realidades diversas.

N&o ha uma forma Gnica nem um Unico modelo de €doca escola ndo é
0 Unico lugar onde ela acontece e talvez nem sejalloor; o ensino escolar
nao € a Unica pratica e o professor profissionalén&eu Unico praticante.
(BRANDAO, 2001, p, 9).

Fomos condicionados e ver a educacgdo através d@gaegscolar formal. Brandao,
(2001, p.13), afirma que a educacédo, também eammtde ndo ha a escola e por toda parte
pode haver redes e estruturas sociais de transiaréa saber de uma geragcao a outra, onde
ainda nao foi sequer criada a sombra de algum maldeénsino formal e centralizado.

Consideramos como pressuposto esta afirmativa pasareportarmos as tantas
formas de educacbes no mundo rural amazdénico, asddiversidades de grupos sociais
trazem historicamente experiéncias fortemente iatg as relacbes familiares e aos

64



ecossistemas. Com isto, ndo estamos dizendo gqliecagéio formal ndo seja importante, pelo
contrario, ela € o ganho histérico da humanidadetudo, ndo é mais possivel ignorar a
existéncia dos sujeitos do campo, principalmengetratando do territério ribeirinho na
Amazonia e sua forte centralidade da familia emomes seus ecossistemas.

Os povos do campo e da floresta tém como base aeessténcia o
territério, onde reproduzem as relacGes sociais caeacterizam suas
identidades e que possibilitam a permanencia ma. ter nestes grupos ha
forte centralidade da familia na organizacao nddasdrelacoes produtivas,
mas da cultura, do modo de vida. Esses gruposisop#@a se fortalecerem,
necessitam de projetos politicos proprios de dedeimento
socioeconomico, cultural e ambiental. E a educ#&cparte essencial desse
processo. (MOLINA, 2004, p. 61).

Outro indicativo que pode auxiliar na compreensaoréspostas dos jovens a cerca do
forte vinculo familiar, diz respeito ao PROEJA/H€r desenvolvido na CFR de BVR que
compde os Centros Familiares de Formacdo por Altein — CEFFAS, cuja base esta
assentada na familia. A CFR de BVR foi pensadajdea e criada com o aval das familias,
portanto, gerida para atender as suas reais néadssieducativas e formativas.

Nesse aspecto, conforme relatorios e atas de e=sud#é CFR, as familias dos jovens
do PROEJA/FIC marcam presenca constante na CEERn@ui as criangas, jovens, adultos e
idosos, seja nas assembléias gerais, mutirdesgjaiaanto e envolvimento nos processos
organizativos, bem como, pela insergcéo e valorzagh experiéncias e saberes passados de
geracdo a geracdo. Conforme os Relatorios de Sentkndlternancia de Estudos (Maio,
2009), monitores relatam o envolvimento de paigsngvens, comunitarios e colaboradores
nas diversas atividades. De forma voluntaria muyiéages quem ensina € o pai, a mée, a avo.

i bl } I| i i
Figura 29 — A valorizacao dos saberes
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009.

Ll

Na Figura 29, ilustra a presenca voluntaria de DBaadinha, 79 anos, moradora da
Comunidade Vila Manaus de BVR, ensinando aos joden®ROEJA/FIC os passos para
tecer e confeccionar de forma artesanal objetdsbde de aruma (peneira, paneiro, abano),
no estudo do Tema Gerador Uso Mdltiplo da Floresta a alternancia de Processamento de
Produtos Nao-Madeireiros.
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Figura 30 - llustra grupo de jovens em espacos de pescazanmilo apetrechos
confeccionados pelos pais e a intervencéo das de&gsvens em atividades de estudo.

Fonte: ARCAFAR — AM, 2009.

A Figuras 30, ilustra a contribuicao da Sra. Laufodrigues Oliveira 55 anos,
moradora da Comunidade Boa Unido de BVR, ensinasdovens na Casa de Farinha, os
passos para o processamento do Piracui (farinhpeke), no estudo do Tema Gerador
Processamento do Pescado, que inclui aula teesaa cientifica, e atividade pratica com o
processamento da salga, do defumado e do piracui.

GIMONET (2007), ao comentar a respeito da ideilabozacdo da Pedagogia da Alternancia,
usa osimplespara contextualizar a sua génese com seus atoresfores, e complexopara
qualificar seus processos e a sua dimensao del&atal

Tudo isso parecia bem simples. Sé em aparenciagpatgas daquilo tudo se
escondem processos bem mais complexos. Mesmo aistompareceu
evidente para estes pais inventores de uma forRejaresentava para eles,
simplesmente, o bom senso porque eram eles mesmssogs da
coplexidade, confrontadas diariamente com estalagao com a terra, com
os elementos climaticos, com a vida, aquela ddaresl e das criacoes, na
relagao com o contexto local, fisico, humano e utalt economico e
politico. GIMONET, 2007, p. 22).

Essas consideracoes nos revelam o carater comgdeRedagogia da Alternancia que
tecida pela acdo humana, dialoga e pde em conexi@a@a com o saber popular, a0 mesmo
tempo como pilar meio de um Centro Familiar de Fegy@o por Alternancia, também € o fio
condutor na formacao integral do jovem e o desemnweinto local.

Quanto aPedagogia da Alternancia e o Meio AmbienieiIscamos saber sobre a
percepcao dos estudantes enquanto ser ou ndo &bsmetegrantes da natureza, conforme
guadro abaixo.

Quadro 8 — Apresentacao da intencdo dos pesquisados gaaonfmnido sobre qual dos
elementos se aproxima do conceito de meio ambiente.

4* Questao
Qual das alternativas com seuns elementos se Respostas

aproximam do conceito de meio ambiente.

As florestas, os rios. os animais, o solo, o ar -

As florestas, os seres humanos, os rios, o ar, o solo 24

As florestas, as montanhas, o ar, os animais, 0s rios -

Nao sei responder -
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As respostas obtidas referentes a 42 questadopnucém indicacdes acerca de como
0 grupo pesquisado, se percebe como elemento darepat Contudo, buscamos
problematizar essa questdo, na tentativa de buwsoar compreensdo, desse fenébmeno, a
medida que vivemos numa sociedade em crise sols tosl@aspectos, que nos aponta que
existe uma separagdo cada vez maior entre ser louenaatureza.
As pesquisas cientificas, os noticiarios nos meéegsomunicacao e os fatos referentes
a crise e 0 modelo insustentavel de sociedade,doemo, 0s atos presentes no cotidiano das
pessoas, referem-se as agressées ao meio ambigante,como alerta, nos advertindo que a
terra vive um de seus momentos mais criticos darfds Conforme PreAmbulo da Carta da
Terra (1999):
Os padrées dominantes de producdo e consumo esianto devastacao
ambiental, reducdo dos recursos e uma massivacaatile espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneftridssgnvolvimento nao
estdo sendo divididos equitativamente e o fossce aitos e pobres esté
aumentando. A injustica, a pobreza, a ignorandsa eonflitos violentos tém
aumentado e sdo causa de grande sofrimento. Oincesto sem
precedentes da populagdo humana tem sobrecarregaikiemas ecologico
e social. As bases da seguranca global estdo adesa¢zssas tendéncias sao
perigosas, mas néao inevitaveis. GADOTTI, CARTA DERRA, 2000, p.
203)

O modelo de sociedade pautado no sistema econbmif@]ogica é dividir de um
lado os ricos e de outro os pobres e misserawesis contribuido dentre outros males para a
separacao do ser humano e natureza, resultandagmaeintacéo, desequilibrio e inadequacéao
das formas de ocupacao e uso do territorio e dosses naturais.O ser humano desintegrado
do todo, j& nao mais se percebe como um elememntatdeeza, nem compreende o0 ambiente
como uma unidade. Guimaraes (2005), aponta comdnbama busca pelo conhecimento
interdisciplinar, como forma de assimilarmos o 8o dindmico do ambiente.

A separacdo entre ser humano e natureza refleteaséoda a producao
humana, em particular no conhecimento produzido ggse modelo de
sociedade. A fragmentacdo do saber, representdal® @specializacbes do
conhecimento, aprofundou a compreensédo das p@aesudo, 0 ambiente é
também uma unidade que precisa ser compreendieigainé é através de
um conhecimento interdisciplinar que poderemosnaksi plenamente o
equilibrio dinamico do ambiente. (GUIMARAES, 20@5,12).

Os paradigmas da sustentabilidade supdem novagoOeslaentre ser humano e
natureza. Morin (2009) quando fala dandicdo humanaenfatiza que além das ciéncias
humanas, da refrexao filosoéfica e das descricbastias, € necessario também o estudo das
ciéncias naturais renovadas e reunidas: a CosnaglagjiCiéncias da Terra e a Ecologia.

Estamos, a um sO tempo, dentro e fora da naturBpanos seres,
simultaneamente, cosmicos, fisicos, bioldgicos, tucais, cerebrais,

espirituais... Somos filhos do cosmo, mas até ensemiiéncia de nossa
humanidade, nossa cultura, nosso espirito, nosssciéncia, tornamo-nos
estranhos a esse cosmo do qual continuamos seerg&anintimos.

(MORIN, 2009, p.38).

No contexto local, reconhecer os conhecimentoscitadhis, a cultura e a sabedoria

espiritual da populacao ribeirinha que esta pradnmehte ligada a natureza, pode nos revelar
sua intima ligacdo com esta. Vaz (1996) acrescgueaa crenca na existéncia de seres
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encantados que vivem nas florestas e nos riostitonsdemento fundamental na religidao
desses sujeitos.

Outro indicativo dessa unidade homem-natureza es&Bsente no Calendario
Agroecoldgico da CFR de BVR. Os periodos de estsglecdo de sementes, preparo do solo,
plantio, praticas relacionadas ao uso multiploldees$ta, gestdo e manejo de lagos, colheitas,
sédo determinados pelo ciclo das aguas, pelos pariel incidéncia de chuva e pelas fases da
lua. (Calendério da CFR de BVR, 2009).

Na Amazonia, sdo muitos exemplos que vem dos padevdieresta:

A lua, para o caboclo nativo da floresta, aqueke vjue anos e anos dentro
da mata, € considerada como um dos principaissaswocéu. E ela que
orienta a vida das pessoas nas florestas, danddupjgade para se
descobrir até o que é considerado impossivel. d.l)a nova para nés,
renova a vida até mesmo quando se pronuncia cosee. 1fp.11);

Toda planta de ramas como 0 pepino, 0 meldo, angialao maracuja, a
abdbora, o feijdo de praia e, ou aquelas que sndalsem no cipd. Se a
pessoa plantar estas ramas nos trés primeirosddidsa nova, ter& um
resultado satisfatério, uma colheita abundante,obral de uma cultura
plantada em outro quarto de lua. Se semeado regriréeiros dias da lua
nova, estas culturas nunca terdo doencas ou pragasie foram plantadas
em comum acordo com a natureza. (p.15);

A melhor lua para a colheita é a lua cheia. Ele@as 18 horas e se pde as
6 horas. Esta lua navega sempre & noite. De dizdel@sta no céu. Por este
motivo, a colheita ter& menos probabilidade de sgmtar algum tipo de
praga. (p. 20);

...Ja no caso da colheita das raizes, 0 melhoogem®sta na lua minguante.
Se o0 caboclo colher a macaxeira, mandioca, no aardua minguante,
haverd mais resultado. Nesta lua as raizes estdoneds goma e mais seiva.
Em consequéncia, elas vao render mais do que essayie foram tiradas
no escuro da lua. (p. 22);

A melhor época de pescaria é na lua nova, quan@mitua noite, o céu esta
escuro. Os peixes sdo pegos de surpresa. (37);

A lua ndo esta no céu. E neste periodo que seapeweeitar para tirar palha
para cobrir a casa, colher legumes, gréos, timmadeira para fazer casa. Na
lua escura, a seiva da planta se concentra ngpa.).

(CURCIO, 1997).

Freire (2010), dizia que é preciso que os técnamsnodo geral, superem a visao
deformada da especialidade, a que transforma aciebpacdo em especialismo,
escravizando-os a uma percepcao estrita dos prableQuando se reportava a equipe dos
Circulos de Cultura dizia:

Agrénomos, técnicos agricolas, sanitaristas, cabpestas, alfabetizadores,
todos nés temos muito o que aprender com 0s carsgerese a isto nos
recusamos, nada a eles podemos ensinar.(FREIRE, 2032).

Vaz (1996), quando se refere as populacdes rueai8nmazdnia, especificamente a
populacéo ribeirinha e sua relagédo de equilibrioveio aos ecossistemas, enfatiza:

Mesmo sendo importante numericamente essa poputhgiie tem sido
esquecida até agora. Basta tomar os numerosososstedlizados sobre
indios, colonos e posseiros, por exemplo. As psagusobre o meio
ambiente ndo tem dado suficiente atencdo ao seo awdida como uma
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relacdo de equilibrio em meio aos ecossistemasna@zdnia. (VAZ, 1996,
p. 48).

Paulo Freire ao tratar da subjetividade-objetivedathto aos camponeses, nos relata
as discussbes dos Circulos de Cultura, onde sdepratizava as relagbes homem-mundo,
“‘que ndo ha homem sem mundo”, perguntou a um ca@sporadmitindo-se que todos ao
seres humanos morressem, mas ficassem as arver@ssearos, 0s animais, 0S mares, 0S
rios, a Cordilheira dos Andes, seria isto mund®?camponés respondeu-lh&\lao!”,
faltaria quem dissesse: isto € mund®teire acrescenta que com esta resposta, o fildsofo
camponés, que a concepcao elitista classificariagi@rante absoluto”, colocou a questao
dialética da subjetividade-objetividade. (FREIRE/S, p. 26).

Tais consideracgfes, no leva a compreender querecadh cadeia de ligacdo, baseada
no sistema de producéo do camponés ribeirinho,doeno, sua estreita relagdo com o mundo
do trabalho, favorece a ligacdo homem — naturemapmando e revelando com o que esta
presente nos versos de Assunc¢do, quandouiz toda essa grandeza é uma cadeia de
ligacéo.
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4 CAPITULO IV

O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOG IA DO
AMAZONAS E OS DESAFIOS FRENTE AO DESENVOLVIMENTO LO CAL.

Para este quarto capitulo cabe uma ressalva, para tgitor ndo tenha a sensacao de
uma aparente desconexdo entre o terceiro capiildaccgmpde a totalidade deste trabalho e
tratou da relacdo educacéo, trabalho e meio anebentormacéo de jovens rurais mediante a
proposta da Pedagogia da Alternancia no Curso PRBE]

Aqui, o objetivo € verificar qual o lugar da Edugaglo Campo dentro do IFAM, bem
como mitigar, questionar a posi¢ao, o compromisso papel do IFAM com seus Campi
frente aos desafios postos referente ao desenwaitamocal. Para tanto, trataremos da base
legal do recente Decreto 7.352/11/2010, que insditEducacdo do Campo como politica
publica, significando um ponto de ligacdo entreadste sociedade na consolidacédo e
materializacdo de direitos. Em seguida, trataretassacOes e proposi¢coes que consideramos
relevantes, sejam de avancos, dificuldades ou e&sntropecos e recuos no percurso da
Educacao do Campo no CMZL. Na sequéncia, abordarenkmlucacdo do Campo a partir de
uma nova configuracado considerando a experiénci€Md@L e suas estratégias frente as
politicas publicas. Também neste capitulo destamasedepoimentos de professores do
CMZL. Na conclusao elaboramos algumas recomendag@egliipe gestora do IFAM e seus
Campi.

4.1 O Panorama dos Institutos Federais Frente aos Desas da (Re) Significacdo
do Ensino Agricola e da Educagédo do Campo.

Através de um panorama geral, atualmente, as etassagrotécnicas no modelo
escola-fazenda, atuais campi de base agricolandtitutos Federais, que por mais de cem
anos, atuam no desenvolvimento brasileiro atravésndino agricola, estdo passando por um
processo dinamico de reflexdo que aponta paraénciggde uma reestruturagédo em todos os
seus setores.

Neste aspecto, &Re) significacdo do Ensino Agricok a Educacdo do Campo
constituem o foco de interesse na definicdo ddriies de uma nova politica nacional que
contemple em seus principios, 0 campo como espagald; o campo das relagdes sociais; o
campo da cultura, o campo dos saberes, e, sobrétupiieservacdo e conservacao ambiental,
tendo em vista que o paradigma da sustentabilidadeindica que deve haver uma nova
relacdo entre pessoas e natureza, bem como, dtoespesalorizacdo, a reafirmacédo e o
fortalecimento de identidades dos diferentes paasomunidades tradicionais com seus
arranjos produtivos locais em seus territorios.

A educacdo agricola requerida pela sociedade esmcse pela
incorporacdo das novas tecnologias, pelos novoselo®dle gestdo da
producdo, pela imperativa necessidade da formagdopradfissionais
responsaveis socioambientalmente e, entéo, repaelsepor uma educagao
comprometida com as mdltiplas necessidades so@&aisulturais da
populacdo brasileira. Tudo isto estabelece comaarfandamental: formar
profissionais técnica e politicamente preparadoa pgender as demandas da
sociedade. (Re) significagdo do Ensino Agricol®2®. 6).
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A distincdo entre Educacao do Campo e Educacaadigré aparente, na medida em
gue aEducacdo do Camptem como raiz 0s movimentos populares de basdrarms ao
pensamento latifundista, por isso vem sendo penpatlzs sujeitos do campo em seus
territérios. Tem como matriz de formacéo os elew®nérra, trabalho, cultura e memoéria
camponesa.

Ao passo que Bducacdo Agricolano padréo das escolas-fazendas foi pensada numa
concepcao produtivista voltada para um sistemarddugdo agricola baseado na grande
propriedade. Na Amazodnia, este modelo ndo levogata dentre outros, as questdes locais
de natureza socioambiental.

Esta distingdo evidencia-se nos processos forngatisaforme pesquisa apresentada
neste trabalho. Os professdfedo IFAM/Campus Manaus Zona Leste quando solicialo
contribuir com o curso PROEJA/FIC sob a metodolaigiaalternancipercebem a diferenca
dos dois ambiente#\o perguntar de uma professora do IFAM/CMZL, seidalferenca do
ensino desenvolvido sob a metodologia da alteraanai CFR de BVR e 0 ensino regular
desenvolvido no CMZL, ela nos respondeu:

Sim, nas experiéncias que pude participar obseaqueios estudantes tinham grande
interesse nos conteddos propostos uma vez que sEs8pse estavam relacionados
com sua realidade dando a eles bases para a comgdieeda sua pratica. Chama a
atencdo que 0s porqués nunca se esgotavam nas audabusca de conhecimento
era sempre renovada, a0 mesmo tempo, sempre desgEata conhecer outras
realidades, como um laboratério para compreendex propria realidade. Ressalto
0 respeito no tratamento com os professores e oresit mesmo quando 0s pontos
de vista eram divergentes. Ao contrario do que goente ouvimos sobre a “gente
do interior”, colocando-a como desprovida de coriento, percebi uma grande
habilidade e agilidade no pensar, além da riqueasz csua linguagem traz,
especialmente na compreensédo da logica da natutkmaseus processos, dos seus
ciclos e uma grande habilidade em perceber e coemgter o outro (Docente do
IFAM/Campus Manaus Zona Leste).

4.2 O IFAM diante da legislacdo das politicas de Educég do Campo - O Decreto
7.372 de 04 de novembro de 2010

N&o vou sair do campo pra poder ir pra escola. Edid® do campo é direito e ndo

esmola(Trecho da musica Educacédo do Campo de Gilvan Santo

A base legal para o enraizamento da Educacdo dop@awem gradativamente
acontecendo, primeiramente, através da Resoluc&/CEB r?1, de 3 de abril de 2002 que
Institui as Diretrizes Operacionais para a Educ&z@sica nas Escolas do Campo. Contudo, é
com o recente Decreto 7.352, de 4 de novembro d6,2fue dispbe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa de Educacédo narRefgraria — PRONERA, assinado
pelo entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silvee gspera-se que a educacdo do campo saia
do anonimato com a responsabilidade do governadede implementar mecanismos que
assegurem a manutencao e o desenvolvimento dagéduda povo que habita o campo,
conforme Artigo 1°:

32 Esta referéncia diz respeito aos professoresajabararam com aulas e oficinas por ocasido desiguisa.
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Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a iagdpl e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e supasopopulacdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regimeol@oracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, derd@@om as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéiadisposto neste
Decreto. (Decreto 7.352, 4/11/2010).

Neste contexto, a Educacéo do Campo, passa arseopinstitutos Federais de todo
pais, mais um desafio na constru¢cdo de um novetprde desenvolvimento do campo, que
contemple através de suas diretrizes politico-piglags, a diversidade do pais.

O IFAM/Campus Manaus Zona Leste, com a experiémdaPROEJA/FIC no
atendimento de demandas em area ribeirinha no ipimide Boa Vista do Ramos, no
Amazonas, tem contribuido com o debate e proposigdbre a Educacdo do Campo, no
ambito dos Institutos Federais. As reflexdes refteie & interpretacdo da legislagdo vém se
dando em trés momentos, tendo como a 12 chaveitdeaJeo percurso historico com o
protagonismo dos sujeitos sociais do campo:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacdes do campo: os agricultores familia@s extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assergagicampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados ruraisyitsydpolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produgaas condigdes
materiais de existéncia a partir do trabalho noomaial;

Na 22 chave de leitura da legislacao, as refleapeatam para uma nova relacao entre
estado e sociedade no processo de democratizacgmaidp na elaboracdo de politicas
publicas, isto inclui os principios, no controlecisy mediante participacdo efetiva dos
movimentos sociais do campo.

Art. 2° Sdo principios da educagdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspexiciais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, garake de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagéo de projetos politicodpgogicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvintastanidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulaigiexperiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento segahomicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo comralmdo trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacédo defipsionais da educacéao
para o atendimento da especificidade das escolaardpo, considerando-se
as condicOes concretas da producéo e reproducib dawida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campio rpeio de projetos
pedagdgicos com contelddos curriculares e metoagaaglequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como fldai@ na organizacdo
escolar, incluindo adequacéo do calendario esésléases do ciclo agricola
e as condicoes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacédo escoladiante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos saatsimpo.

Na 32 chave, consideramostempose osespacos formativo®s tempos e 0s espagos
da educacdo do campo, ndo sdo os mesmos da edwesgdarizada desenvolvida nas
escolas urbanas. O Calendéario do Campo é compativelas peculiaridades e 0os espacos
locais.
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4.3 O Campus Manaus Zona Leste com suas acdes e progdsis quanto a
Educacao do Campo

Como vimos no segundo capitulo deste trabalho, él@hno de 1996 que inicia o
itinerario da Pedagogia da Alternancia no CMZL, aminSeminario Desenvolvimento Rural
gue teve a contribuicdo de professores, estudamesquisadores e liderangcas dos
movimentos sociais. Esta acdo foi uma tentativaatesibilizar e aproximar o CMZL das
causas amazonicas.

O espaco da Educacdo do Campo, organizado nos gtan&@nmetodologicos da
Pedagogia da Alternancia vem sendo construido,ddaeue as a¢des desenvolvidas a partir
de parcerias tém contribuido para a realizacac@esaconcretas.

Como acéo institucional € constituida a Coordenaigidcducacdo do Campo do
CMZL, através da Ordem Servico N°. 07 de 10 de blae 2008, sendo extinta para dar
lugar a Portaria n°. 153 de 19/05/2010 de criagao Cibordenacdo de Educacao e
Desenvolvimento Rural. Esta coordenacdo é considetamo setor estratégico do CMZL,
tendo como objetivo: a) aproximar o CMZL de expacias em Educacdo do Campo e b)
fortalecer parcerias com as organizacfes vinculadss movimentos sociais do campo.
Ressalta-se que dos dez Campi do IFAM, apenas oL(iMZsui esta coordenacao.

Por ocasido da construcdo e organizacdo do Regin@atal do IFAM, que se
constituiu em férum de debate e proposi¢cdes emstodocCampi do Amazonas, no segundo
semestre de 2010, no CMZL foi criado o Grupo débaltzo — GT, encarregado de discutir e
construir proposta de criacdo de uma Diretoriaé8igta de Educacdo do Campo, a ser
vinculada na Pro-Reitoria de Ensino, para em segyithto com outras propostas serem
encaminhadas a reitoria do IFAM. Esta proposta émmgste trabalho e encontra-se em
anexo.

4.4 Missao, Visao e Valores do IFAM

Consta no historico institucional do IFAM que sugsdoé promover com exceléncia
educacéo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvonrda Amazonia. Sugisdo é tornar-se
referencia nacional em educacdao, ciéncia e tecirobgeus/alores sdo pautados na ética,
cidadania, humanizacgéo, qualidade e responsalslittatp:ifam.edu.br/cms/2011).

Mediante sua missédo, visao e valores a indagagéitagamos é:

a) Como o IFAM pode contribuir através de seus Camapi,construcdo de uma
proposta de Educacéo Profissional, Técnica e Tégial voltada as necessidades
e realidades das populacfes que habitam os espagizsno Amazonas?

b) O que é necessario para a efetivagdo de politieadilicacdo do Campo no
atendimento de demandas das populacdes que habg#asspacos rurais no
Amazonas?

c) Até que ponto os cursos criados recentemente nassn@ampi implantados no
interior do estado, contemplam as necessidadedidages locais?
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4.5 Da Experiencia a Luta por Politicas Publicas na Etevacdo da Educacao do
Campo no IFAM/Campus Manaus Zona Leste

A proposta da (Re) significagdo do Ensino Agricotgglementada pela Rede Federal
de Educacado Profissional e Tecnoldgica, a parti2@@8, abriu espacos de discussfes em
ambito nacional, trazendo a possibilidade da cog&tr e operacionalizacdo de uma nova
concepcao de Ensino Agricola, com vistas a dalaodes diversidades do pais.

Tratando-se de questdes locais, as discussdes @ Gbdbre a (Re) significagdo do
Ensino Agricola, tém contribuido para a democrafipados espacos de discussfes, no
sentido de explicitar experiéncias no campo donengiesquisa e extensao, mostrando que é
possivel romper com paradigmas convencionais ercimsm processo de interacdo com o0s
segmentos sociais, na perspectiva de construiiicalos e programas com tecnologias
apropriadas aos arranjos produtivos locais dosgpewvmmunidades tradicionais da regiao.

Nessas experiéncias, se insere o PROEJA/FIC dds&lvatravés de parcerias,
dentro de um Centro Familiar de Formacao por Aftecia — CEFFA, isto nos aponta para a
busca de consolidagdo de parcerias com instituigéesociedade civil, que historicamente
séo referéncias em Educacdo do Campo e trabalhara perspectiva territorial, endogena e
participativa, tendo os sujeitos do campo comoitagjele direitos.

Nesse aspecto, € ilustrativo e significativo o depoto do dirigentedo CMZL,
qgquanto a avaliagdo da formacdo de jovens desedeolairavés do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modatld PROEJA/FIC, bem como, das
perspectivas de futuro da Pedagogia da Alternarci& AM/Campus Manaus Zona Leste.

P - Como o senhor avalia a formacéo de jovens kosddesenvolvida através do
Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Hami na modalidade
PROEJA/FIC sob regime de alternancia?

R - Tive a oportunidade de participar de um processdatmatura da turma do
PROEJA/FIC em periodo recente, s6 posso avaliaitipamente, uma vez que,
fazendo um paralelo da formacdo que se da com &ela@o ensino
convencionalmente desenvolvido nas ex-escolas éqrichs, eu posso perceber
que as implicacBes positivas dessa perspectivardeaf;do de jovens e adultos, ndo
s6 permite a questdo do enraizamento desses joeshglantes, quanto evita a
desagregacdo familiar. No ensino promovido pelasditionais escolas
Agrotecnicas, atuais Campi, hd uma desagregacdgalens, a medida que muitas
vezes eles tém que se deslocarem para outros ipiosiciu mesmo para a capital
em busca de uma oportunidade de profissionalizagdo.particularmente vejo
como algo extremamente positivo. Precisa inclusive, @ambito do Estado do
Amazonas ser pensado e refletido no sentido dedsti, de ampliar, de valorizar
esse tipo de acéo, para internalizarmos como alifublica a ser adotada pelo
estado, no sentido de promover aquilo que nés taaltoejamos que é a
democratizacdo do acesso, da incluséo e da pernténéos jovens com direito a
formacdo de qualidade. No decorrer da conclusdo cdoso, no momento da
formatura, eu tive a oportunidade de perceber o moaas praticas ali
desenvolvidas estdo intimamente relacionadas camtidiano de vida dos jovens
estudantes, o que nem sempre acontece no seioadeawola que pratica 0 ensino
convencional como as escolas agrotecnicas, comonésso caso. E importante
valorizar e reconhecer a formacéo de jovens e adulha modalidade PROEJA em
regime de alterndncia como extremamente positiva.

P - O Decreto 7.352, publicado no DOU/04/11/20aétitui a Educacdo do
Campo como politica publica,dando fundamento e legitimidade para a Pedagogia
da Alternancia que ja tem amparo legal na LDB 9®®4m seus artigos 23 e 28.
Com base nesse fundamento: - Quais as persped@évdsturo da Educacdo do
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Campo tendo como metodologia a Pedagogia da Altemano IFAM/Campus
Manaus Zona Leste?

R - N&o conseguimos enraizar isso como algo muito nmigue uma a¢éo pontual
efetiva a ser desenvolvida no ambito de um mupoicgeé uma comunidade ou de
uma micro regido. Eu admito que seja necessargcéuinternalizar essas acoes
no CMZL que j& desenvolve essa experiéncia, maéamo IFAM. Contudo, eu
creio que pela relevancia da tematica, a tendércian fortalecimento dessa acao.
Temos consciéncia sim de que a perspectiva é afeisa, mais pra que isso se
materialize é necesséario que haja vontade politigag haja determinacdo da
equipe diretiva, mais do que houve até o presentenento. Sensibilizar e
comprometer mais pessoas do ambito da comunidade quee nds possamos de
fato formar quadros, preparar esses quadros pra damta dos grandes desafios
que séo colocados.

(Dirigente do IFAM/Campus Manaus Zona Leste, 2010).

Se por décadas, o CMZL desenvolveu o ensino agridelforma padronizada com
suas concepcoOes e estratégias pedagogicas e ée gestonizada por concepcdes advindas
da “Revolucéo Verde”, nos anos 60 e 70, cujo psocse fez dissociado da questao local. O
tempo presente para o CMZL é de aprendizado coenetiifes olhares, na luta por espacos
gue possam dar visibilidade a suas acdes e, camrseguente, a barganha e a garantia de
politicas publicas para a implantacdo e manutede&®us projetos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a Reglagda Alternancia e seus
reflexos na formacéo de jovens rurais, desenvolmiolacurso PROEJA/FIC, identificando
como se da a relagdo educacdo, trabalho e mei@atabi

Este objetivo levou-nos a um percurso um tantof@deka, primeiro, porque € um dos
cursos oferecido pelo Campus Manaus Zona Leste,anasco que é regido pela Pedagogia
da Alternancia e em sistema de parceria com orgapés governamentais e nao-
governamentais. Para tanto, buscamos inicialmeatggxtualizar nosso campo de pesquisa
através do estudo do ensino agricola no contexd@adliicas de desenvolvimento a partir da
década de 1960. Dai, tivemos a constatacdo queZ@bm 70 anos atuando com formacgéao
profissional agricola e agropecuaria no Amazonasnanteve por muitas décadas distante
das grandes causas e questbes de natureza soe@ptahiia regido. Visto que o modelo
escola-fazenda com sua estrutura técnica e pedagegmpre esteve voltado a atender as
empresas agricolas e agroindustriais. Porém, esta énodelo que entrou em faléncia na
maioria dos Campi de base agricola, devido o algiocde manutencdo e a perda de seus
objetivos. Dai a busca pela Re-significacdo donenagricola. Neste estudo verificamos que
0S megas projetos pensados para a Amazonia nao fsreido. Isto porque, todo projeto que
tenha como meta o desenvolvimento da Amazoéniegraosentido se tiver a participacdo e o
aval dos habitantes da regido que conhecem a adtoaesta e as aguas.

No percurso e na busca de compreender o nossm algeestudo, demarcamos o
itinerario historico da Pedagogia da Alternanc@textualizando-a no ambito internacional,
nacional e local, para em seguida adentrarmosmpa@ae nossa pesquisa.

Um dos espacos de estudo, no caracdo da florest® § simplicidade e o ritmo
manso do povaibeirinho, numa Casa Familiar Rural, bem como, nas comunigdaues
barcos, foi possivel observar, intervir, sentimge e repensar metodologias, e viver todos os
passos da pesquisa buscando desenvolver um trat@imaigor cientifico como forma de
contribuir para a compreensao de nossa realidadé lo

As respostas as indagacoOes feitas no decorrer destpisa, revelou-nos de forma
afirmativa, que a Pedagogia da Alternancia € umirdamnpossivel para a formacdo e
valorizac&o dos sujeitos sociais do campo nos sutsdFAM/Campus Manaus Zona Leste.
E ainda, revelou-nos ser uma proposta desveladora@alidade, isto pelos seus principios,
valores e seu carater humanizador, kjgéoricamente vem buscando romper, com propostas
e concepcgodes conservadoras que ocultam a reakdade beneficiam aqueles que buscam a
sua transformacao.

Sem estarmos investidos de autoridade do conhetmmen sentido de dar solugdes
frente aos desafios postos, elencamos as seguestegégias e recomendacdes a equipe
gestora, como possivel caminho para a efetivacaondepolitica de Educacdo do Campo no
IFAM/CMZL: a) construir diretrizes curriculares entadas por uma matriz agroecologica
como modelo pedagdgico apropriado a realidade ,lodaculada aos interesses e ao
desenvolvimento territorial, social, ambiental, mmmico e cultural dos diferentes grupos que
habitam e trabalham nos espac¢os do campo, datfaretas aguas; b) oportunizar através de
Concurso Publico para provimento de vagas parargocde professor de ensino basico,
técnico, para atuar na area de Educacdo do CangpGarapi do IFAM, nos cursos a serem
desenvolvidos em areas de assentamentos da redgrdrda e em areas ribeirinhas do Estado
do Amazonas, a exemplo do Edital n°® 024/2010 doc@wo Publico do Instituto Federal do
Pard/Campus Rural de Marab4a; c) elaborar editgpscéfcos para atender demandas de
comunidades isoladas ou em areas de dificil ageasooferecimento de cursos regulares nos
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locais de origem dos interessados, visando a f@metegral da pessoa e o desenvolvimento
local.

Como parte dessas recomendacdes, reafirmamosoaémqia da proposta de criacdo
da diretoria sistémica de Educacdo do Campo ecsuageténcias, constituida pelo Grupo de
Trabalho do CMZL em outubro de 2010, para a efefivade espacos de politicas de
Educacao do Campo no IFAM.

Ressaltamos que o resultado desta pesquisa pamgréogir na alocacdo de recursos
através da consolidacao de politicas publicasrdetds a Educacdo do Campo no IFAM com
seus Campi, bem como, possibilitaaior visibilidade das a¢bes de Educacdo do Campo
desenvolvidas dentro e fora do Campus Manaus ZesteL

Finalmente, concluimos que esta pesquisa foi un@atwpdade de registro e de
sistematizacdo de quinze anos de debate com a ¢ggdudam Campo no IFAM/CMZL, e,
guase uma década de experiéncia com o PROEJA/BI& swtodologia da Alternancia.
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7 ANEXOS

OBS: Os depoimentos de pais, estudantes, egressositras constando no corpo do texto
dessa dissertacdo, sédo oriundos do dialogo e da&svalgdes feitas no decorrer da pesquisa,
ao qual tive a oportunidade de registrar, sem,uctmtperder o foco da pesquisa.
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Anexo A

A/ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
E INSTITUTO DE AGRONOMIA

PG

APRESENTACAO

Caros (as) Estudantes:

Estou realizando uma pesquisa sobre a PedagogMdtetaancia na formacdo de jovens e
adultos, como atividade do Mestrado em Educacadcélgr que me encontro cursando|na
universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Qgmte questionario € um instrumento| de
coleta de informacdes sobre os/as estudantes oiattos no IFAM/CMZL em atividade de
estudo na CFR de BVR, ao qual sou grata pela calgéo.

N&o é necesséario identificar-se.

1 - Vocé pretende atuar como Agente de Desenvolvime na Agricultura Familiar em seu
Municipio?

a) ( )Sim

b) ( ) Néo

c) ( ) Talvez

2 - Quando pensa no futuro, se imgina:
a) () No campo

b) ( ) Nacidade

c) ( ) Néo sei

3. Em sua opinido, o estudo em alternancia tem faserido ou desfavorecido uma boa relacéo
familiar?

a) ( ) tem favorecido ©)) tem desfavorecido

4. Qual das alternativas com seus elementos se axroam do conceito de meio ambiente.
a) ( )As florestas, os rios, 0s animais, o solo, o ar

b) ( ) As florestas, os seres humanos, os rias, 0 solo

c) ( ) As florestas, as montanhas, o ar, 0s dgsjroa rios

d) ( ) Nao sei responder

Sou grata!
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Anexo B

A/ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
) INSTITUTO DE AGRONOMIA
PGE

1- Dados de identificacio:

Titulo do Projeto: Pedagogia da alternincia: caminho possivel para a formacio e valorizacio dos

sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM / Campus Manaus Zona Leste.

Mestranda: Maria das Gragas Serndo Passos

Instituicdo a que pertence: IFAM/Campus Manaus Zona Leste
Telefones para contato: (92) 3618-5121

Professor orientador responsavel: Prof. Dr. Luis Mauro Magalhies

Instituicdo a que pertence: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Caro Professor José Mauricio do Rego Feitoza
MD: Diretor Geral do IFAM/Campus Manaus Zona Leste

Estou realizando uma pesquisa sobre a Pedagoditetaancia e seus reflexos na formacao
profissional de jovens rurais, como atividade dostvéaglo em Educacdo Agricola que me encontro
cursando na Universidade Federal Rural do Rio deitda Para tanto, o presente questionario € um
instrumento de coleta de informac6es sobre os/asngo com matricula no Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modatld PROEJA/FIC no Campus Manaus Zona
Leste, desenvolvido na Casa Familiar Rural em regimalternancia, ao qual solicito a gentileza de

respondé-lo, de forma a colaborar na realizacamtada pesquisa.

1. Como o senhor avalia a formacéo de jovens e addétssnvolvida através do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modatfld PROEJA/FIC sob regime de

alternancia?

2. O Decreto 7.352 publicado no DOU/04/11/20d&xitui a Educacdo do Campo como politica
publica, dando fundamento e legitimidade para a Pedag@gialtérnancia que ja tem amparo
legal na LDB 9.394/96 em seus artigos 23 e 28. @ase nesse fundamento: - Quais as
perspectivas de futuro da Educacdo do Campo tewndwo anetodologia a Pedagogia da

Alternancia no IFAM/Campus Manaus Zona Leste?
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Anexo C

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

N EA INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
(.~ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

1- Dados de identificacio:

Titulo do Projeto: Pedagogia da alternincia: caminho possivel para a formacio e valorizacio dos

sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM / Campus Manaus Zona Leste.

Mestranda: Maria das Gragas Serndo Passos

Instituicdo a que pertence: IFAM/Campus Manaus Zona Leste
Telefones para contato: (92) 3618-5121

Professor orientador responsavel: Prof. Dr. Luis Mauro Magalhies

Instituicdo a que pertence: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Caro (a) Professor (a):

Estou realizando uma pesquisa sobre a Pedagodiftedtaéncia e seus reflexos na
formacéao profissional de jovens rurais, como a#igeldo Mestrado em Educacéo Agricola
gue me encontro cursando na Universidade Federal Bo Rio de Janeiro. Para tanto, o
presente questionario € um instrumento de coletafdemacdes sobre os/as jovens com
matricula no Curso Agente de Desenvolvimento nac@tjura Familiar, na modalidade
PROEJA/FIC no CMZL, desenvolvido na Casa FamiliardRem regime de alternancia,
ao qual solicito a gentileza de respondé-lo, denfon colaborar na realizacdo da citada

pesquisa.

P - A partir da sua experiéncia como professod@)FAM/CMZL é possivel identificar
alguma diferenca referente as atividades pedagogiesenvolvidas através do Curso
Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiaa, modalidade PROEJA/FIC sob
regime de alternancia na CFR de BVR com as atieislggbdagdgicas desenvolvidas no
CMZL?
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Anexo D

A/ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
E INSTITUTO DE AGRONOMIA

PG

PROPOSTA DE CRIACAO DA DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCA CAO DO
CAMPO NO IFAM.

COMPETENCIAS:
Compete a Diretoria de Educacdo do Campo

l. Oferecer cursos de formacao inicial e continydéenica e tecnoldgica a indigenas,
ribeirinhos, assentados da reforma agraria, agpiad familiares, moradores de reservas
extrativistas, seringueiros, quilombolas, pescalpegtindo de uma proposta pedagdgica que
garanta o direito que essas populacfes devem testddar no lugar onde vivem. Ficando
demarcado politicamente o projeto de educacdo atbsepor essas populacdes em
conformidade com o Art.28 da LDB 9394/96, ParecE(CEB 36/2001, Resolucao
CNE/CEB 1/2002 e Decreto n° 7.352, de 4 de noverderd010.

Il. Garantir uma politica institucional de Educagdoe Campo capaz de promover o
encontro entre os saberes acumulados pelos povos avancos cientificos, em uma
perspectiva de promoc¢ao do desenvolvimento lotadrgorial, permitindo assim, que campo
e cidade assumam partes com caracteristicas dsstipprém articuladas em uma mesma

totalidade social.

Il Estimular a estruturacdo de programas de Eghmwalo Campo nos campi, orientando
para a construgdo de propostas curriculares orndeassegurado: a) — uma base nacional
minima unificada com componentes curriculares gpeesente aspectos da totalidade social
(campo e cidade); e b) — uma parte especifica @mpaonentes curriculares que atendam as
necessidades (culturais, de identidade, saberes pdess do campo com todas as

especificidades) preconizadas pela Educacao do @amp
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IV. Incentivar a implantacdo de Coordenactes decagho do Campo e Desenvolvimento
Territorial nos campi do IFAM, garantindo assimiglantacdo do Programa Institucional de
Educacao do Campo;

V. Propor diretrizes e regulamentos nos cursos dieagdo do campo, tendo como
referencial de formacao dos sujeitos do campoa,térabalho, culturas, saberes e memoéria

camponesa,

VI.  Desenvolver acdes e projetos institucionaifkede de Educacao profissional Técnica

e Tecnologica, para atender as demandas de Eduda¢zampo;

VIl. Implantar uma politica de formacéao inicial entinuada aos servidores e parceiros
institucionais com vistas a atuarem na educac¢&0atopo, através de cursos de graduagéo e

pés-graduacao;

VIIl. Fortalecer parcerias com as organizagc0esulatdas aos movimentos sociais do

campo.

IX.  Propor convénios de cooperac¢ao técnica relacios a educacédo do campo;

X. Promover a¢cdes com vistas a captacdo de recpasa financiamento de projetos de

educacao do campo;

XI.  Oferecer cursos, fora ou na instituicdo quenmwam a inclusdo social e maior
articulacdo com as comunidades em seu processesgmvblvimento, visando atender as
suas necessidades socioecondmicas e culturaisctwam fortalecer os arranjos produtivos

locais;

XIl. Representar o IFAM nos féruns especificosiarglo se fizer necessario;

XIll.  Propor Nucleos de Estudos e Pesquisa comppstoagentes da sociedade civil e
comunidade académica dos diversos Campi que ado&s®a politica,

XIV. Mapear, sistematizar, as experiéncias de Eghiwado Campo dos Campi dos IF’s

socializando-as;
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XV. Valorizar acbes que estimulem a participacdodoeersidade de atores sociais nos
processos de elaboracdo, planejamento, implementacdgestdo do desenvolvimento

sustentével dos territorios rurais, consideranddiragnsdes de género, etnia, geracao e raca;
XVI. Propor a adocao de estratégias pedagogicaisipativas e dialogicas;

XVII. Adotar a Pedagogia da Alternancia como prapode educacédo ao atendimento de
demandas especificas, tendo como referencia osotemps espacos formativos, bem como

seus principios condutores da acéo participativa;

XVIII. Propor critérios de selecdo que garantantesao e permanéncia dos povos do campo

nos cursos basico e superior;

XIX. Promover Forum de Educacdo do Campo de capEenanente com representacoes

diversas da sociedade civil organizada;

XX. Promover seminarios, encontros, oficinas, whdgs, palestras e outras iniciativas,

relacionados a Educacao do Campo;

XXI. Elaborar editais especificos para atender detaa de comunidades isoladas ou em
areas de dificil acesso para oferecimento de cumsgslares nos locais de origem dos

interessados, visando a formacdao integral e o gesemento local,

XXII. Promover e aproximar o IFAM junto aos movintes de educacdo do campo

participando dos foruns e outras iniciativas orgatos em todo territério nacional.

(Grupo de Trabalho de Educacio do Campo, da Floreste das Aguas, do Campus
Manaus Zona Leste, constituido para criacdo de compéncias da Diretoria Sistémica de
Educacdo do Campo do IFAM. Outubro de 2010).
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